Konzeption

1/5/2018

,Vom ICH zum DU zum WIR"




c;%ﬁééﬁ’o

Kinderhaus CAMINO

Vorwort

Kapitel — Rahmenbedingungen im Kinderhaus CAMINO

Trager
Gesetzliche Rahmenbedingungen
Gesetzlicher Auftrag
Grundrechte
Rechte der Kinder
BayKiBIiG
Bildungsauftrag
Kinderhaus CAMINO KellerstralRe und Wildstral3e
Geschichte
Stellenbeschreibung
Padagogische Fachkraft — Erzieher/in
Padagogische Ergdnzungskraft — Kinderpfleger/in
Praktikanten/innen im Kinderhaus CAMINO
Lageplan
Vernetzung
Offnungszeiten und Schliel3tage
Unsere Offnungszeiten
Kernzeit
Schlie3zeiten

Klausurtage

Kapitel — Kinder im Kinderhaus CAMINO

Leitbild - Leitsatz
Bild vom Kind
Die Rechte der Kinder
Rechte von Kindern
Sicherung der Rechte von Kindern im Kinderhaus CAMINO
Bildung
Grundverstandnis von Bildung
Verstandnis von Bildung im Elementarbereich
Inklusion
Inklusion von Kindern mit erhéhtem Foérderbedarf
Inklusion von Asylkindern und Kindern mit Migrationshintergrund




/\\-(f\\’- 's)
ciigio
lll.  Kapitel — padagogischer Ansatz im Kinderhaus CAMINO

Basiskompetenzen
Selbstwahrnehmung
Motivationale Kompetenz
Kognitive Kompetenz
Physische Kompetenz
Soziale Kompetenz
Entwicklung von Werten und Orientierungskompetenz
Féahigkeit und Bereitschaft zur Verantwortungstibernahme
Fahigkeit und Bereitschaft zur demokratischen Teilhabe
Widerstandsfahigkeit - Resilienz
Partizipation
Situationsansatz
Konzeptionelle Grundsétze
Der Situationsansatz im Kinderhaus CAMINO
Projektarbeit
Freispiel
Nachhaltigkeit
Bildung fiir nachhaltige Entwicklung (BNE)
Umweltbewusste Haushaltsflihrung

Spielmaterial
Erndhrung

IV. Kapitel - CAMINO-Kinder von klein bis Grol3

Krippe im Kinderhaus CAMINO
Eingewohnung — Ubergénge
Eingewdhnungsphasen im Kinderhaus CAMINO
Bindung in der Krippe
Bildungsbereiche in der Krippe

Partizipation
Offene Arbeit in der Krippe

Tagesablauf
Vorkindergartenkinder (Vor-KiGa-Kids)
Erziehungspartnerschaft
Kindergarten im Kinderhaus CAMINO
Teil6ffnung
Eingewdhnung der neuen Kinder und Ubergang in die Vorschulgruppe
Der Tagesablauf
Bildungs- und Erziehungsbereiche
Vorschule im Kinderhaus CAMINO

Leitgedanken




Erziehungspartnerschaft
Begleitung des Ubergangs in die Grundschule
Schulfahigkeit
Ziele der Vorschularbeit
Die Ausgestaltung der Bildungsbereiche in der Vorschule
Ubergang in die Vorschulgruppe
Abschlussphase
Tagesablauf
Kooperation Vorschule — Grundschule
Deutsch — Vorkurs
BIF — Vorkurs
Hort im Kinderhaus CAMINO
Schulkinder im Kinderhaus CAMINO
Entwicklungsaufgaben
Bildung im Hort
Unsere Rolle als padagogische Fachkraft im Hort
Hausaufgaben im Hort
Tagesablauf
Feriengestaltung
Elternmitwirkung

V. Kapitel — Qualitatsmanagement im Kinderhaus CAMINO

Team
Fortbildung/Klausurtage
Erziehungspartnerschaft
Elternarbeit

Elternbeirat

Beobachtung und Dokumentation

Portfolio

Qualitatsentwicklung

Beschwerdemanagement
Beschwerdeverfahren fir Kinder
Beschwerdeverfahren fir Eltern
Beschwerdeverfahren flr Mitarbeiter/innen

Schluss
Statt eines Nachwortes

Literatur- und Quellenverzeichnis

Impressum



Vorwort

Aufgrund der Entscheidung der Stadt Bad Aibling, einen Teil des leer stehenden ehemaligen
Brauereigebdudes am Kellerberg grundlegend zu sanieren und dann fir Zwecke der
Kindertagesbetreuung zur Verfuigung zu stellen, entstand ein herrlich gestalteter Lebensraum
fur Kinder. Diese Raume bieten optimale Bedingungen zur Bildung und Erziehung und so
beantragte die Stiftung St. Zeno Kirchseeon die Betriebstragerschaft fir ein Kinderhaus in
diesen Raumen. Mit Bescheid vom 02.12.2004 erging zunéchst die vorlaufige Anerkennung
durch das Landratsamt Rosenheim fur den Kindergarten mit 4 Ganztagsgruppen in
Tragerschaft der Stiftung St. Zeno Kirchseeon am Kellerberg. Zum 07.12.2005 wurde dann
eine Betriebstragervereinbarung zwischen der Stiftung St. Zeno Kirchseeon und der Stadt
Bad Aibling getroffen. Am 22.07.2008 erging der Bescheid zum Betrieb der
Kindertageseinrichtung mit Wirkung vom 01.09.2006 gemaf3 § 45 SGB VIII. Zum 15.09.2009
erweiterten wir das Kinderhaus um weitere Krippenplatze. In einem zusatzlichen Haus in Bad
Aibling, Wildstral3e 7 werden Kinder im Alter von 0 — 3 Jahren betreut. Die Krippe bleibt aber
weiterhin Teil des Kinderhauses CAMINO in Bad Aibling.

Die Stiftung St. Zeno Kirchseeon ist eine 6ffentliche Stiftung des burgerlichen Rechts, mit Sitz
in 85614 Kirchseeon, Am Hirtenfeld 11. Geschéftsfuhrer der Stiftung St. Zeno Kirchseeon ist
Herr Bernd Zimmer. Die gesetzliche Vertretung erfolgt durch den Stiftungsratsvorsitzenden,
Herrn Domkapitular Monsignore Franzl. Die Einrichtungsleiterin des Kinderhauses, Frau
Susanne Kasparbauer stand von Beginn an in der Verantwortung als Leiterin und pragte
maf3geblich die Entwicklung der Einrichtung zusammen mit ihrem Team und den
Tragerverantwortlichen. Seit Januar 2011 Ubernahm Frau Sandra Reichardt die Leitung der
Einrichtung. Da auch sie von Anfang an bei der Entwicklung aktiv beteiligt war, stehen die
Potentiale der Kinder, deren Eltern und die Mitarbeiterschaft weiter stark im Fokus.

Die Stiftung St. Zeno Kirchseeon hat zudem noch Tragerschaften fur Einrichtungen der
stationdren Jugendhilfe (Kinder- und Jugendhilfeeinrichtung ,Schone Aussicht® Rosenheim
und die Kinder- und Jugendhilfeeinrichtung ,Johannesheim® Holzolling), ein
Berufsbildungswerk (Berufsbildungswerk Kirchseeon), zwei staatlich anerkannte private
Forderschulen (Berufsschule zur sonderpadagogischen Fdérderung und individuelle
Lernforderung in Kirchseeon, Forderschule zur emotionalen und sozialen Entwicklung in
Holzolling), ein Altenheim (Alten- und Pflegeheim St. Elisabeth Neuhaus-Schliersee),
verschiedene Therapeutische Wohngruppen in Kirchseeon, Baldham, sowie eine
Kindertageseinrichtung auf dem Gelande des Berufshildungswerks in Kirchseeon.

Im Januar 2007 entschieden wir uns fur den Namen CAMINO, der Bezug nimmt auf unser
Wabhrzeichen, den grofRen Kamin im Garten der Kellerstral3e. Er ist ein Relikt der friiheren
Nutzung des Gebaudes als Brauerei und steht fiir Geschichte, Bestandigkeit und seinen
festen Platz in Bad Aibling.
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Trager
Unser Kinderhaus ist eine Einrichtung der Stiftung St. Zeno Kirchseeon.

Die Stiftung St. Zeno Kirchseeon, ist eine 6ffentliche Stiftung des birgerlichen Rechts, die in
weiterer Tragerschaft von Einrichtungen der stationaren Jugendhilfe, eines
Berufsbildungswerkes, zweier staatlich anerkannter privater Forderschulen, eines
Altenheimes, einer Therapeutischen Wohngruppe, sowie einer weiteren
Kindertageseinrichtung steht.

Im Jahr 2005 hat sich die Stiftung St. Zeno um die Betriebstragerschatft fir den
Kindergarten am Kellerberg in Bad Aibling beworben und zum 07.12.2005 eine
Betriebstragervereinbarung mit der Stadt Bad Aibling getroffen. Den Betrieb nahm das
Kinderhaus CAMINO nach intensiven Umbaumafinahmen zum 01.09.2006 auf. Am
15.09.2009 eroffnete die Stiftung ein zweites Haus des Kinderhauses CAMINO in der
WildstralRe in Bad Aibling.

Mit dem Trager, der Stiftung St. Zeno arbeiten wir in allen wichtigen Fragen eng zusammen.
Um bestmogliche Bedingungen fur Kinder und Mitarbeiter zu schaffen, gibt es regelmafige
Gesprache mit dem Geschéftsfuhrer der Stiftung St. Zeno Herrn Bernd Zimmer und der
Leitung der beiden Einrichtungen Frau Sandra Reichardt.

In diesen Gesprachen wird Uber
folgende Themen gesprochen:

e Organisatorisches
e Personalangelegenheiten

e die Zusammenarbeit zwischen
Kinderhaus und Stiftung St. Zeno
Kirchseeon

e konzeptionelle Themen

e die Zusammenarbeit mit der Stadt Bad
Aibling bzw. dem Landratsamt
Rosenheim

e bauliche MaRnahmen

e Finanzen des Kinderhauses




Gesetzliche Rahmenbedingungen

Gesetzlicher Auftrag

Das Sozialgesetzbuch (SGB) VIII, - Kinder — und Jugendhilfe § 22, regelt den gesetzlichen
Auftrag der Kindertageseinrichtungen. Tageseinrichtungen sind Einrichtungen, in denen sich
Kinder flr einen Teil des Tages oder ganztagig aufhalten und in Gruppen geférdert werden.
Sie sollen die Entwicklung des Kindes zu einer eigenverantwortlichen und
gemeinschaftsfahigen Personlichkeit fordern, die Erziehung und Bildung in der Familie
unterstitzen und erganzen, den Eltern dabei helfen, Erwerbstatigkeit und Kindererziehung
besser miteinander vereinbaren zu kdnnen. Der Foérderungsauftrag umfasst Erziehung,
Bildung und Betreuung des Kindes und bezieht sich auf die soziale, emotionale, korperliche
und geistige Entwicklung des Kindes. Es schliel3t die Vermittlung orientierender Werte und
Regeln ein. Die Forderung soll sich am Alter und Entwicklungsstand, den sprachlichen und
sonstigen Fahigkeiten, an der Lebenssituation sowie den Interessen und Bedurfnissen des
einzelnen Kindes orientieren und seine ethnischen Herkunft beriicksichtigen.

Grundrechte

Rechte der Kinder

Im Originaltext braucht es dazu 54 Artikel in sehr komplizierter und sicher nicht kindgerechter
Sprache. Die UNICEF, die Kinderrechtsorganisation der UNO, fasst den 20 Seiten langen
Text in zehn Grundrechten zusammen (Die Nummerierung entspricht nicht jener der Artikel!):

1. das Recht auf Gleichbehandlung und Schutz vor Diskriminierung unabhdngig von

Religion, Herkunft und Geschlecht;

das Recht auf einen Namen und eine Staatszugehorigkeit;

das Recht auf Gesundheit;

das Recht auf Bildung und Ausbildung;

das Recht auf Freizeit, Spiel und Erholung;

das Recht, sich zu informieren, sich mitzuteilen, gehért zu werden und sich zu

versammeln;

7. das Recht auf eine Privatsphare und eine gewaltfreie Erziehung im Sinne der
Gleichberechtigung und des Friedens;

8. das Recht auf sofortige Hilfe in Katastrophen und Notlagen und auf Schutz vor
Grausamkeit, Vernachlassigung, Ausnutzung und Verfolgung;

9. das Recht auf eine Familie, elterliche Fursorge und ein sicheres Zuhause;

10.das Recht auf Betreuung bei Behinderung.

ook wN

In der Praxis heil3t das, Kinder haben das Recht, in einer sicheren Umgebung ohne
Diskriminierung zu leben. Sie haben das Recht auf Zugang zu sauberem Wasser, Nahrung,
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medizinischer Versorgung, Ausbildung und auf Mitsprache bei Entscheidungen, die ihr
Wohlergehen betreffen. (In den Artikeln 11 bis 54 werden weitere Rechte geregelt.)

BayKiBig

Das Bayerische Kinderbildungs- und —betreuungsgesetz (BayKiBiG) ist am 1. August
2005 in Kraft getreten. Das BayKiBiG hat sich bewahrt. Es hat den Ausbau der
Kinderbetreuung in Bayern quantitativ wie qualitativ erheblich gefordert. Die kindbezogene
Forderung ist etabliert. Damit ist das BayKiBiG eine gute Grundlage fur weitere
Verbesserungen in der Kinderbetreuung.

e Grundgesetz Grundrechte Artikel 6
§ 1626 BGB Elterliche Sorge, Grundsatze
§ 1 BGB Recht auf Erziehung, Elternverantwortung, Jugendhilfe
§ 24 SGB VIII
§ 16 SGB VIII Allgemeine Forderung der Erziehung in der Familie
§ 8 SGB VIl Beteiligung von Kindern und Jugendlichen
8 35a SGB VIl Eingliederungshilfe fiir seelisch behinderte Kinder und Jugendliche
Schutzauftrag § 8a SGB VIII — Kindeswohl
Das Kinderhaus CAMINO hat mit dem Jugendamt Rosenheim eine Vereinbarung
unterzeichnet, um sicherzustellen, dass die padagogischen Fachkrafte den Schutzauftrag
nach § 8a SGB VIII wahrnehmen und bei der Abschéatzung des Gefahrdungsrisikos ggf.
eine insoweit erfahrende Fachkraft hinzuziehen. Dazu erhalt das gesamte padagogische
Personal im Kinderhaus regelmaflige Seminare zur Anwendung und Umsetzung des
Schutzauftrages. Die padagogischen Mitarbeiterinnen sind insbesondere verpflichtet bei
den Sorgeberechtigten auf die Inanspruchnahme von Hilfen hinzuwirken, wenn sie diese fur
erforderlich halten und soweit hierdurch der wirksame Schutz des Kindes nicht in Frage
gestellt wird. Das Verfahren wird entsprechend vorgegebener Kriterien dokumentiert. Auch
die padagogischen Mitarbeiterinnen missen bei Arbeitsantritt und nach 5 Jahren ein
erweitertes Flihrungszeugnis vorlegen.

Bildungsauftrag

Wir verstehen uns als familienergéanzende und familienunterstitzende
Betreuungseinrichtung mit einem eigenstandigen Bildungs- und Erziehungsauftrag.

Dieser Auftrag wird durch das ,Bayerische Kinderbildungs- und —betreuungsgesetz*
(BayKiBiG) sowie durch das Sozialgesetzbuch VIII § 1, § 22 und § 45 festgelegt und nicht
vom Erziehungsverstandnis der Familie abgeleitet. Leitziel der padagogischen Bemuhungen
ist der ,beziehungsfahige, wertorientierte, schopferische Mensch, der sein Leben
verantwortlich gestalten und den Anforderungen in Familie, Staat und Gesellschaft gerecht
werden kann“ (§ 1 Absatz 1: Aligemeine Grundsitze fiir die individuelle Férderung).



Kinderhaus CAMINO KellerstralRe und WildstralRe
Geschichte

Den Begriff Kinderhaus wahlten wir bei Griindung unseres Hauses in der Kellerstral3e in
Bad Aibling.

Unser Name >CAMINO< entstand durch unser Wahrzeichen, dem groRen Kamin im Garten
der Kellerstral3e. Er steht fur Geschichte, Bestandigkeit und seinem festen Platz in Bad
Aibling.

Die Bedeutung des Namens hat einen weiteren Grund. Hinter den einzelnen Buchstaben
stehen die Starken unseres Hauses.

Creativ - Altersmischung - Miteinander - Innovativ -
Netzwerk - Offene Arbeit

Damals begannen wir mit zwei Krippengruppen, zwei Kindergartengruppen und Hortkindern.

Uns war es von Anfang an wichtig, verschiedenen Altersgruppen in einem Haus die
Maglichkeit zu geben, sich zu begegnen und voneinander zu lernen. Denn nur so haben die
Kinder der verschiedenen Altersstufen eine ahnliche Situation, wie es auch eine Familie
darstellt. Eine Aufnahme von Geschwisterkindern innerhalb den unterschiedlichsten
Altersstrukturen ist so fur eine Familie moéglich und auch Einzelkinder, die sonst keinen
Kontakt mit kleineren oder gréf3eren Kindern haben, kdnnen hier Begegnungsmaglichkeiten
mit anderen Kindern nutzen. Neben den vielen Chancen voneinander zu lernen, gemeinsam
zu spielen, zu toben und zu singen haben unsere Krippen-, Kindergarten- und Hortkinder
trotzdem die Mdoglichkeit innerhalb ihres Bereiches flr sich zu sein. Dies ist gerade im
Krippenbereich sehr wichtig, da diese meist noch einen anderen Tagesablauf mit mehr
Ruhemdglichkeiten bendtigen.

Im September 2009 kam das zweite Haus in der WildstraBe 7 in Bad Aibling ebenfalls unter
dem Namen ,Kinderhaus CAMINO® dazu. Innerhalb der WildstraRe ist zwar diese
Begegnungsmaoglichkeit der verschiedenen Altersstufen, die Voraussetzung fir den Namen
,Kinderhaus* war, nicht moglich, trotzdem finden Begegnungen innerhalb des Hauses statt.

Den Austausch zwischen den Hausern und somit auch den verschiedenen Altersstufen
fordern wir regelmafiig bei gemeinsamen Festen und Aktionen. Einen stdndigen Kontakt zu
alteren Kindern haben die Kinder dann bei der Aufnahme in den Kindergarten in der
Kellerstral3e. Bei dieser Aufnahme berlcksichtigen wir meist nur die Kinder aus den
Krippengruppen beider Einrichtung.
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Heute betreuen wir im Kinderhaus CAMINO KellerstralRe ca. 110 Kinder im Alter zwischen 10
Wochen und 10 Jahren in 5 verschiedenen Gruppen. Dazu zahlen 1 offene Krippe, 2
Kindergartengruppen, 1 Vorschulgruppe vormittags und 1 Hortgruppe nachmittags. In der
Wildstral3e betreuen wir in einer offenen Krippe 24 Kinder im Alter von 10 Wochen bis 3 Jahre.

CAMINO bedeutet flr uns nicht nur all die Bestandigkeit und miteinander verknipften
Buchstaben mit grofem Inhalt, sondern bezeichnet auch unseren Weg. Zukunftsorientiert
und gemeinsam mit vielen Menschen gehen wir diesen Weg Hand in Hand.
Stellenbeschreibungen

Padagoqgische Fachkraft — Erzieherin

Erzieher/innen sind padagogische Fachkrafte, die eine Ausbildung an einer Fachschule, einer
Fachakademie oder eines Berufskollegs durchlaufen haben.

Zentrale Aufgabe ist es, die Kinder zu unterstitzen, sie in ihrer Entwicklung zu begleiten und
dabei eine abwartende, beobachtende, wertschatzende und achtsame Haltung
einzunehmen. Daraus ergibt sich, dass die Kinder gemeinsam mit uns ihre Lernumgebung
gestalten. Diese ermdglicht es ihnen, zusammen mit uns als Forscher und Entdecker ihre
Lernprozesse aktiv voran zu bringen. Wir sind Vorbilder fir die Kinder und als solche auch
authentisch handelnd. Wir sind verlassliche Bildungspartner, die zum einen die Kinder in ihren
individuellen Interessen und Themen begleiten, zum anderen jedoch auch Themenbereiche
an die Kinder herantragen und diese gemeinsam mit ihnen erschliel3en.

Aufgabenbereiche:
e Planung und Vorbereitung der Gruppenbesprechungen
e Anleitung von Praktikanten/innen
e Elternarbeit, Elterngesprache
e Planung, Vorbereitung und Durchfihrung der Gruppenaktivitaten, Projektarbeit und die
Umsetzung des situationsorientierten Ansatzes
Schaffung von Vertrauensbasis zu Eltern und Kindern
e Strukturierte und gezielte Arbeitsablaufe planen und durchsetzen
e Vorbild und Begleiter/in der Kinder in ihrer Entwicklung, FoOrderung von
Bildungsprozessen
e Beobachtung und Dokumentation von Entwicklung und Qualitat
e Allgemeine pflegerische, organisatorische und gruppentubergreifende Aufgaben

Erzieher/innen im Kinderhaus Camino bringen ihre jeweiligen Starken in die Arbeit mit ein und
begeben sich gemeinsam mit den Kindern als “Forschende” auch auf neue und unbekannte
Wege. Durch hohe Flexibilitat und Engagement bringen sich die Erzieher/innen aktiv in den
innovativen und zukunftsorientierten Entwicklungsprozess unserer Einrichtung ein. Auch
zusatzlich zu ihren Fachkompetenzen, bringen sie sich durch ein breites Spektrum an
unterschiedlichen Fahigkeiten ein. Diese fliel3en situationsorientiert in die tagliche Arbeit und
in Projekte mit ein und kommen in unserem Kinderhaus allen Kindern zugute.
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Padagogische Erganzungskraft — Kinderpfleger/in

Kinderpfleger/in ist in einigen deutschen Bundeslandern wie Bayern, BadenWurttemberg,
Nordrhein-Westfalen und Thuaringen ein Ausbildungsberuf in der familienergdnzenden
Sauglings- und Kinderpflege, der von seinen Kompetenzen als Ergdnzung zum/zur
Erzieher/in eingesetzt wird und der mit den in anderen Bundeslandern gebrauchlichen
Berufsbezeichnungen Sozialassistent oder Sozialhelfer vergleichbar ist.

Zentrale Aufgabe ist es Kinder zu pflegen und zu betreuen. Das kann als Ersatz fur die Eltern
sein oder als Ergénzung zu den Eltern. Wir pflegen und versorgen Sauglinge und Kleinkinder.
Auch die Beschaftigung von Kindern, sowie die ganzheitliche Entwicklung zahlen zu unseren
spezifischen Aufgaben.

Aufgabenbereiche:
e Hauswirtschaftliche Tatigkeiten
e Ordnung, Sauberkeit und Pflege von Spielzeug und Materialien
e Vertretung der Gruppenleitung bei Abwesenheit
e Gemeinsame Planung, Vorbereitung und Durchfiihrung mit der pé&dagogischen
Fachkraft
e Gruppenaktionen durchfuhren, Tagesablauf gestalten
e Vorbildfunktion und Starkung der Fahigkeiten und Fertigkeiten der Kinder

Die Kinder werden von den Kinderpfleger/innen im Kinderhaus Camino padagogisch betreut.
Um die kindliche Entwicklung zu férdern spielen, singen, musizieren, basteln, werken und
turnen sie mit ihnen. Dabei beobachten sie die Kinder, um eventuelle Auffalligkeiten friihzeitig
zu erkennen.

Im Team bringen sich die Kinderpfleger/innen aktiv durch Mitsprache, Ideen, Engagement
und ein grolRes MalRR an fachlichen Kompetenzen ein. Durch unterschiedliche Starken,
Fahigkeiten und Fertigkeiten sind sie fester Bestandteil und eine grof3e Ressourcenquelle fur
die Kinder, die Eltern und alle Mitarbeiterinnen im Kinderhaus Camino. Sie erhalten
verantwortungsvolle Aufgaben, die sie mit viele Ehrgeiz und Kreativitat umsetzen.

Praktikanten/innen im Kinderhaus CAMINO

Im Kinderhaus Camino begleiten wir Praktikanten/innen durch ihre Ausbildung und stellen
dafur unsere vielfaltigen Kompetenzen und Erfahrungen im Beruf zur Verfigung. Durch eine
gezielte Forderung und Mitarbeit bei der Ausbildung von Praktikanten/innen in den
verschiedensten sozialen Ausbildungsberufen, aber auch bei der Vorbereitung auf diese und
einem ,Hineinschauen® in den sozialen Berufstand, sichern wir zukunftsorientiert und mit viel
Engagement eine neue Generation an Mitarbeitern/innen. Ob Orientierungs-, Block- oder
Prufungspraktikum, ob Sozialassistent/innen, Erzieher/innen, Kinderpfleger/innen oder eine
andere Ausbildung freuen wir uns Uber interessierte und engagierte Mitmenschen, die wir
unseren Beruf naher bringen kdnnen. Alle Praktikanten/innen werden von ausgebildeten und
langjéahrig erfahrenen Anleiter/innen in beiden Hausern umfassend begleitet. Wir gewahren
angemessene Vorbereitungszeiten fur Praktikumsaufgaben. Prifungspraktikanten/innen
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begleiten wir besonders intensiv! Auch mit den ausbildenden Schulen pflegen wir einen
engen, kooperativen und partnerschaftlichen Kontakt. So nehmen alle Anleiter/innen
gewissenhaft an Anleitergesprachen in den Schulen teil, bieten Unterstiitzung im
Priufungsausschuss und arbeiten engagiert mit den Praxislehrern, die unsere
Praktikanten/innen im Kinderhaus besuchen, zusammen.

Lageplan

Unser Kinderhaus liegt direkt im Zentrum von Bad Aibling und bietet somit die ideale
Voraussetzung die nahegelegene Umgebung zu erkunden. So zeigen wir innerhalb der Stadt
Bad Aibling Prasenz, indem wir offentliche Einrichtungen wie die Stadtblcherei, Parks oder
auch das jahrliche Pfingstfest regelméf3ig besuchen. Unser Anliegen ist, dass sich die Kinder
zurechtfinden. Wir wollen ihnen zeigen, dass das Kinderhaus und sie selbst ein wesentlicher
Bestandteil im Rahmen der Stadt Bad Aibling sind. Eine gute Zusammenarbeit mit der Stadt,
verschiedensten Betrieben, Oortlichen Firmen und Handlern sehen wir als wichtige
Voraussetzung fur eine gute padagogische Arbeit.

Es heil3t aber auch uns selbst zu 6ffnen, indem wir:

« den Kontakt mit den benachbarten Schulen suchen;

« unsere Kinderhaus in der regionalen Zeitung prasentieren;

« sowie den direkten Kontakt zur lokalen Presse pflegen

» unsere Homepage pflegen (www.kinderhaus-st-zeno.de)

« im direkten Austausch mit den auszubildenden Schulen unserer Praktikanten/innen
stehen;

« unsere Konzeption veroffentlichen;

« Kontakt zu Ehemaligen halten;

« den Kontakt zu anderen sozialen Einrichtungen wie anderen Kindertagesstatten,

Kindergarten und Seniorenheimen
Stiftung St. Zeno
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Vernetzung ist die ErschlieBung, Heranziehung und Verknidpfung von Leistungen und
Diensten, sowie die informelle Unterstiitzung und Selbsthilfe.

Eltern in schwierigen Familiensituationen, féallt es oft schwer, sich an Erziehungs-oder
Familienberatungsstellen zu wenden. Im Kinderhaus arbeiten die Erzieherinnen eng mit
Beratungsstellen zusammen und entwickeln mit ihnen entsprechende Konzepte, auch um die
sogenannte ,Schwellenangst® abzubauen.

Bei Kindern mit einem besonderen Forderungsbedarf arbeiten wir mit Frihforderstellen, mit
der benachbarten Foérderschulen, heilpadagogischen Einrichtungen und Kinderarzten
zusammen. Selbstverstandlich in unserer taglichen Arbeit sind die Kooperation und der
intensive Kontakt zu den jeweiligen Schulen. Dariber hinaus knupfen wir Kontakte zu
anderen Menschen unserer Umgebung zur fachlichen Unterstitzung bei der Planung und
Durchfiihrung unserer themenbezogenen Bildungs-und Erziehungsprojekte.

Offnungszeiten und SchlieRtage

Unsere Offnungszeiten:

Offnungszeiten Camino Kellerstrale

Mo. — Do. 7:00 Uhr bis 17:00 Uhr

Fr. 7:00 Uhr bis 16:00 Uhr
Offnungszeiten Camino WildstraRe

Mo.; Mi. — Fr. 7:00 Uhr bis 16:00 Uhr

Di. 7:00 Uhr bis 17:00 Uhr
Kernzeiten

In der Zeit von 8:30 Uhr bis 12:30 Uhr ist die padagogische Kernzeit. Diese Zeit dient der
intensiven Arbeit mit den Kindern im Kinderhaus CAMINO und muss von allen Eltern
gebucht werden mit Ausnahme der Hortkinder.

Schliel3tage:

Zu Beginn eines Kinderhausjahres werden in Absprache mit dem Elternbeirat und dem
Trager die gesamten Schlie3tage des folgenden Kinderhausjahres von September bis
August festgelegt und allen Eltern rechtzeitig bekannt gegeben. Gesetzlich sind bis zu 30
Schlief3tage fir Kindertageseinrichtungen erlaubt.
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Klausurtage:

Diese Tage werden zur gemeinsamen Fortbildung des Teams in Anspruch genommen. Aus
diesem Grund findet an diesen Tagen keine Kinderbetreuung statt. Gesetzlich sind 5
Fortbildungstage fiir das Team vorgesehen.

I. Kapitel — Kinder im Kinderhaus CAMINO
Leitbild

Die Stiftung St. Zeno ist ein Verband der freien Wohlfahrtspflege und Fachverband im
Caritasverband.

Wir sind ein kirchlicher Trager und damit mit unseren Mitarbeiterinnen dem christlichen
Menschenbild -mit Unteilbarkeit der Person- verpflichtet.

Ein respektvoller und wertschatzender Umgang ist die Grundlage fur unsere Lebens-,
Arbeits- und Dienstgemeinschaften in der Stiftung St. Zeno, Kirchseeon.

Unser zentraler Auftrag ist die Befahigung der uns anvertrauten Menschen zur Ubernahme
von Verantwortung fur das eigene Leben und die Gemeinschaft.

Die eigene Wirtschaftlichkeit ist ein wesentliches Kriterium fir die Uberlebensfahigkeit jeder
Einrichtung, stellt aber keinen Selbstzweck dar.

Die Wahrnehmung unserer Aufgaben erfolgt unter bewusstem Einsatz aller Ressourcen.

Leitsatz

,Vom ICH zum DU zum WIR*

Unter diesem Leitsatz verstehen wir:

Vom ICH: das Ernstnehmen der Bedurfnisse eines jeden einzelnen Kindes, die Méglichkeit
bieten sich wahrnehmen und kennen lernen zu kénnen

Zum DU: das Erkennen und wahrnehmen des Gegenibers, die Bedurfnisse des Anderen
spuren

zum WIR: sich gegenseitig akzeptieren und annehmen, sich als Teil eines Ganzen
erkennen, sich in der Gruppe einbringen kdénnen und eine Gemeinschaft werden.

Diese drei Sichtweisen ergeben einen Kreislauf in der Entwicklung jedes einzelnen Kindes.
Fur das padagogische Personal ist es deshalb sehr wichtig, diese Sichtweisen zu erkennen
und bewusst zu machen. Neben den Leitzielen gibt es Kompetenzen, die uns in der

Forderung sehr wichtig sind, da sie Uber allen Bereichen der padagogischen Arbeit stehen.
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Bild vom Kind

,Das Kind muss die Welt nicht als etwas Vorgefundenes erfahren, es —-muss- sie neu
erfinden!” (Eischenbroich 2001) -DARE-

Aufgrund unseres christlichen Hintergrundes der Stiftung St. Zeno ist das christliche
Menschenbild die Grundlage unserer taglichen Arbeit mit den Kindern. Daraus ergibt sich
fur uns das Bild vom Kind. Jeder Mensch ist einzigartig und einmalig, und hat einen
unermesslichen Wert, der nicht durch Leistung bewiesen werden muss. Kinder haben von
Anfang an eigene Rechte und vollziehen die fir ihre Entwicklung und Entfaltung
notwendigen Schritte durch eigene Aktivitat. Kinder sind schon vollstéandige und vollwertige
Personen, sie missen es nicht erst werden. Sie sind kompetent, fahig und absichtsvoll, sie
setzten sich mit Problemen und Eindriicken auseinander. Wir wollen die Kinder in ihrer
individuellen Entwicklung begleiten, um sie zu starken und ihnen die Moglichkeit zu bieten,
ihre Zukunft selbst zu gestalten. Als Entwicklungsbegleiter lassen wir dem Kind Raum,
Erlebnisse zu verarbeiten und verschiedene Verhaltensweisen zur Bewaltigung der
unterschiedlichen Lebenssituationen ausprobieren zu kdnnen. Wir zeigen nicht wie die Welt
funktioniert, sondern beobachten das Kind in seinem Verhalten sorgfaltig, bekraftigen es in
seinen Fahigkeiten und ermdglichen Rahmenbedingungen fir die Entwicklung von
Fahigkeiten um sich die Welt selbst zu erschliel3en. Dazu bedarf es einer Vielzahl von
Fahigkeiten: fihlen, zuhéren, sich zuriickhalten, Kontakte kntpfen, im Mittelpunkt stehen,
sich zuriicknehmen, lachen, tauschen, traumen, streiten, teilen, beachten, abschalten,
Angst splren, Mut haben, beobachten, Spannungen aushalten und eine Unmenge anderer
Dinge — die aber nur immer zur rechten Zeit, im richtigen Augenblick angewandt, sich als
Fahigkeiten erweisen. Wir sehen die Kinder von Anfang an als aktive Gestalter ihrer
Entwicklung und Bildung. Sie wollen von sich aus lernen. Motor dabei sind ihre Neugierde
sowie ihr Erkundungs- und Forscherdrang. Sie lernen mit Begeisterung, Leichtigkeit und
bemerkenswerter Geschwindigkeit. Fur uns als Lernbegleiter bedeutet dieser Ansatz, dem
Kind im Lernen und Wachsen so viel Autonomie wie mdglich und so wenig Anleitung wie
notig zu geben. Von diesem Gedanken ausgehend, werden wir die Kinder ihrem Alter
entsprechend bei ihren Bildungsprozessen begleiten. Darlber hinaus werden wir ihnen den
Raum und die Zeit und eine anregende Umgebung fur individuelle Entwicklung aus eigener
Kraft zur Verfigung stellen. Wir verfolgen dabei einen ganzheitlichen, situationsorientierten
Ansatz und nehmen die Kinder in ihren individuellen Bedurfnissen ernst.

Die Rechte der Kinder

Rechte von Kindern

In der UN-KRK werden alle Personen unter 18 Jahren als Kinder definiert und es wird
bekraftigt, dass allen Kindern alle Menschenrechte zustehen. In vielen Punkten ahneln diese
Artikel den Grundrechtskatalogen westlicher Pragung. So werden darin etwa Meinungs-,
Religions- und Informationsfreiheit thematisiert. Den Kinderrechten in der UN-KRK liegen vier
zentrale Grundprinzipien zugrunde, die der ,UN-Ausschuss flr die Rechte des Kindes® in
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Genf als ,Allgemeine Prinzipien® definiert hat. Diese allgemeinen Prinzipien finden sich in den
Artikeln 2, 3, 6 und 12

Nichtdiskriminierung (Artikel 2): Alle Rechte gelten ausnahmslos fir alle Kinder. Der
Staat ist verpflichtet Kinder und Jugendliche vor jeder Form der Diskriminierung zu
schitzen. Die Aufhebung von Antidiskriminierung steht besonders im Vordergrund, da
bereits in der Praambel explizit die Gleichbehandlung aller Menschen von Geburt an
hervorgehoben wird.

Vorrang des Kindeswohls (Artikel 3): Das Generalprinzip der Orientierung am
Kindeswohl verlangt, dass bei allen Gesetzgebungs-, Verwaltungs- und sonstigen
Malnahmen offentlicher oder privater Einrichtungen das Wohlergehen des Kindes
vordringlich zu bertcksichtigen ist.

Entwicklung (Artikel 6): Das Grundprinzip sichert das Recht jedes Kindes auf Leben,
Uberleben und Entwicklung.

Bericksichtigung der Meinung des Kindes (Artikel 12): Kinder haben das Recht, in
allen Angelegenheiten, die sie betreffen, unmittelbar oder durch einen Vertreter gehort
zu werden. Die Meinung des Kindes muss angemessen und entsprechend seinem
Alter und seiner Reife berticksichtigt werden.

Dartiber hinaus finden sich zahlreiche weitere Rechte von Kindern, die sich in Schutz-,
Forder- und Beteiligungsrechte unterscheiden lassen.

Schutzrechte (Protektion): Rechte auf Schutz der Identitat, der Privatsphéare, Schutz
vor Trennung von den Eltern gegen den Willen des Kindes (insofern dies nicht dem
Schutz des kindlichen Wohlbefindens entgegensteht), Schutz vor Schadigung durch
Medien, vor Gewaltanwendung, Misshandlung oder Vernachlassigung, vor
wirtschaftlicher Ausbeutung, vor Suchtstoffen, vor sexuellem Missbrauch, vor
Entfihrung, Schutz von Kinderflichtigen und Minderheiten, Schutz bei bewaffneten
Konflikten, Schutz in Strafverfahren und Verbot der lebenslangen Freiheitsstrafe
Forderrechte (Provision): Recht auf Leben und Entwicklung, auf
Familienzusammenfuhrung, auf Versammlungsfreiheit, Recht auf beide Eltern, auf
Forderung bei Behinderung, auf Gesundheitsvorsorge, auf angemessenen
Lebensstandard, auf Bildung, auf kulturelle Entfaltung, auf Ruhe, Freizeit, Spiel und
Entfaltung, auf Integration geschadigter Kinder, Zugang zu Medien
Beteiligungsrechte (Partizipation): Recht auf freie Meinungsaul’erung, auf
Informationsbeschaffung und —weitergabe sowie Recht auf Nutzung kindgerechter
Medien

Sicherung der Rechte von Kindern im Kinderhaus CAMINO

- Kinder und Jugendliche sind ,Expertinnen und Experten in eigener Sache® —

,Die Sicherung der Rechte von Kindern und Jugendlichen in Einrichtungen und ihr

Schutz vor Gewalt (88 8b Abs. 2, 45 Abs. 2 S. 2 Nr. 3, 79a S. 2 SGB VIll) erfahren im
Bundeskinderschutzgesetz eine gesetzliche Verankerung vor allem in den Regelungen zur
Erlaubnis fir den Betrieb einer Einrichtung (8 45 Abs. 2 S. 2 Nr. 3 SGB VIIl) sowie zur
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Beratung von Tragern von Einrichtungen bei der Entwicklung und Anwendung fachlicher
Handlungsleitlinien (8 (b Abs. 2 SGB VIIl) und aul3erdem in den Vorschriften

Zur Qualitétsentwicklung (§ 79a S. 2 SGB V|||).“ (Arbeitsgemeinschaft fur Kinder- und Jugendhilfe (AGJ)
Bundesgemeinschaft Landesjugendémter — Handlungsempfehlungen zum Bundeskinderschutzgesetz)

Im Kinderhaus CAMINO legen wir grol3en Wert auf die Rechte der Kinder, dabei steht das
Recht auf Bildung und Entwicklung im Vordergrund unserer taglichen padagogischen Arbeit
mit den Kindern. Daflrr stehen ein wertschatzender, respektvoller Umgang, ein gute
padagogische und alters gerechte Arbeitsweise, sowie ein emphatischer Umgang mit den
Bedurfnissen jedes einzelnen Kindes im Fokus unseres Handelns. Hierbei schauen wir aber
auch uber die Grenzen unseres Kinderhauses hinaus und begleiten die Kinder
unterstitzend bei schwierigen Situationen innerhalb der Familie und in Zusammenarbeit mit
Behorden, Erziehungsberatungsstellen und Jugendamtern. Wir wollen durch qualifiziertes
Fachpersonal und geschulte Mitarbeiterinnen die Sicherung der Kinderrechte und des
Kindeswohls in unserem Hause gewébhrleisten.

Das Beteiligungs- und Beschwerderecht hat im Kinderhaus CAMINO grof3e E-Mail im
Umgang mit den Rechten unserer Kinder.

Durch Partizipation bekommen sie die Moéglichkeit am aktiven Geschehen in ihrem taglichen
Leben teilzuhaben und sich als Trager ihrer eigenen Rechte wahrzunehmen. Das setzt
natdrlich Erfahrung und das Bewusstsein voraus, dass die Kinder ihre Rechte kennen,
verstehen und durch ihr eigenes Handeln auch durchsetzen kénnen. Im Kinderhaus Camino
erhalten sie vielfaltige Mdglichkeiten zur Beteiligung und ihre Rechte umsetzen und
durchsetzen zu kénnen. Dies erreichen wir durch eine offene und positive Haltung den
Rechten der Kinder gegenuber und die Einbindung und Mitsprache bei der Auswahl von
Themen und Projekten. Auch in regelméaRigen Kinderkonferenzen kénnen die Kinder ihre
Wiinsche, Bedurfnisse und Interessen zum Ausdruck bringen. Regeln werden gemeinsam
festgelegt und ein hohes MalR3 an Vertrauen kommt den Kindern wahrend ihres Aufenthaltes
im Kinderhaus zuteil, d.h. dass sie sich z.B. auch in Bereiche zurtickziehen kdnnen, die
nicht durch standige Beobachtung durch das padagogische Personal im Blickfeld stehen,
wie in der Kuschelecke und auf den Ebenen. Oder die Méglichkeit haben sich allein in
einem Bereich aufhalten zu dirfen, wie im Turnraum und im Béllebad. Aber auch das
Vertrauen in ihr Wissen und ihre Fahigkeiten beim Basteln und Gestalten allein im Atelier.
Dieses Vertrauen zwischen Kindern und padagogischem Personal gibt ihnen Sicherheit, die
sie in sich und ihr eigenes Handeln brauchen, um sich optimal zu einer
eigenverantwortlichen und selbstbestimmten Personlichkeit entwickeln zu kénnen. Dazu
gehdrt ebenso die Akzeptanz der eigenen Meinung, sowie der Entscheidung jedes Kindes
in unserem Haus. Die Kinder erfahren, dass ihre Meinung wichtig ist und Kritik in einem
verantwortungsbewussten Beschwerdesystem vom padagogischen Personal ernst
genommen wird. Gemeinsam wird nach Losungsmaoglichkeiten gesucht und den Kindern
aktiv zugehort. Dies geschieht bspw. In unsere Kindersprechstunde. Hier hat jedes Kind
auch die Entscheidung, wie vertraulich seine Beschwerde bearbeitet wird. Es erfahrt Hilfe,
Beistand aber auch fachlichen Rat und die Gewissheit sich einer Vertrauensperson o6ffnen
zu kénnen. Bei Konfliktiésegesprachen zwischen Kindern, bei der die padagogische
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Fachkraft als Moderator und untersttitzend den Kindern in ihrer Entwicklung von
Ldsungsstrategien und Kommunikation zur Seite steht, erfahren Kinder wie sie sich in ihrer
Gruppe und in ihrem sozialen Umfeld sicher und selbstbewusst bewegen kénnen.
Partizipation umfasst alle Kinder des Kinderhauses. Durch die umfassende Methodenvielfalt
der padagogischen Mitarbeiter/innen werden alle Kinder im Kinderhaus, egal welchen
Alters, welcher Herkunft, welchem kdrperlichen und geistigen Entwicklungsstande,
ganzheitlich beteiligt.

~WVenn wir wahren Frieden in der Welt erlangen wollen, mussen wir bei den Kindern
anfangen.”

Mahatma Gandhi

Bildung

Grundverstandnis von Bildung

,Bildung wird als die Entfaltung der menschlichen Krafte im Sinne einer umfassenden
Menschenbildung verstanden, als Bildung von Kopf, Herz und Hand. Diese umfassende
Bildung bezieht sich auf die Ausgestaltung der moralischen, kognitiven, asthetischen und
praktischen Fahigkeiten des Menschen.”

Durch Bildungsprozesse und dem Zusammenspiel von unterschiedlichen Bildungsorten und
Lernwelten kann jedes Kind im Kinderhaus Camino seinen Anspruch auf folgende
Entwicklungsmoglichkeiten erhalten

. Anspruch auf Selbstbestimmung

. selbsttatiger Erwerb von individuellen Fahigkeiten

. das Recht auf individuelle Entfaltung

. Entwicklung der Mdglichkeiten

. padagogische Unterstitzung

. die Entwicklung der Gesellschaft mitzugestalten und mitzubestimmen

. Humanisierung der Lebensbedingungen, der die Bereitschaft zur Ubernahme

von Verantwortung einschlief3t.

Bildung - Bedingungen - Prozess - Ziel

Im Bildungsprozess geht es um den Erwerb von individuellen Fahigkeiten, die nur durch das
Kind selbsttétig zu erwerben sind und die Unterstiitzung, die es dabei durch die padagogische
Fachkraft braucht.

Drei Grundfahigkeiten, die der einzelne Mensch im Verlauf seines Bildungsprozesses
selbsttatig erarbeiten und personlich verantworten und nach auf3en vertreten lernen muss,
sind:

Féahigkeit zur Selbstbestimmung
. seine Interessen entwickeln und vertreten zu konnen
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Mitbestimmungsfahigkeit

. als Anspruch auf Gestaltung gesellschaftlicher und politischer Verhaltnisse
. als Mdoglichkeit zur Gestaltung gesellschaftlicher und politischer Verhaltnisse
. als Verantwortung fur Gestaltung gesellschaftlicher und politischer Verhaltnisse

Solidaritatsfahigkeit

. Im Sinne der Rechtfertigung des eigenen Anspruchs auf Selbst-
und Mitbestimmung durch Anerkennung dieses Anspruchs beim anderen

Dabei ist zu beachten, dass Bildung demokratisches Blrgerrecht ist und der Zugang zu
Bildungsmafinahmen allen Kindern erdffnet werden muss. Dies wird im Kinderhaus CAMINO
aktiv durch die Bildungsbereiche des Bayerischen Bildungs- und Erziehungsplans umgesetzt.

Bildungsbereiche:

Werteorientierung und Religiositét
Emotionalitat, soziale Beziehung und Konflikte
Sprache und Literacy

Informations- und Kommunikationstechnik, Medien
Mathematik

Naturwissenschaften und Technik

Umwelt

Asthetik, Kunst und Kultur

. Musik

10. Bewegung, Rhythmik, Tanz und Sport

11. Gesundheit

©oNoO O~ WNPRE

Allgemeine Bildung ist vielseitige Bildung, die den unterschiedlichen Begabungen,
Bedurfnissen und Interessen der Kinder gerecht wird. Bildung ist in erster Linie Selbstbildung.
Kinder bilden sich selbst, sie konstruieren aktiv ihre Erfahrungen und ihr Wissen Uber die
Welt. Grundlage aller Bildungsprozesse sind die Selbstbildungspotenziale des Kindes, die es
von Geburt an mitbringt. Unsere Aufgabe als padagogische Fachkrafte besteht darin,
Bildungsprozesse sensibel wahrzunehmende, Entwicklungsmdglichkeiten bei den Kindern
erkennen und ihnen entsprechende Entwicklungsraume bereitzustellen.

,Ein Kind ist ein Buch, aus dem wir lesen und in das wir schreiben sollen.”

Peter Rosegger

Verstandnis von Bildung im Elementarbereich

Bildung und Lernen sind in einer Wissensgesellschaft ein lebenslanger Prozess. Allerdings
erweisen sich in der menschlichen Entwicklungspsychologie die ersten sechs Lebensjahre
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und die Grundschuljahre als die lernintensivsten und entwicklungsreichsten. Hier wird der
Grundstein fur lebenslanges Lernen gelegt. Es lernt immer das ganze Kind mit allen Sinnen,
Emotionen, geistigen Fahigkeiten und Ausdrucksformen. Aber es sind nie die reinen Fakten,
die Kinder interessieren, sondern der Kontext, die Geschichten und die Zusammenhange um
sie herum. Grundlagen elementarer Lernprozesse sind sinnliche Wahrnehmung, Bewegung,
Spiel und kommunikativer Austausch. Aber zugleich will kein Kind nur spielen, es méchte
auch mit realem Lernen und Tun befasst sein. Hier bringt die stimulierende und
herausfordernde Funktion geplanter und gemeinsamer Lernaktivitaten in der Gruppe das
Kind in der sozialen und kognitiven Entwicklung weiter. Jede unserer Intervention hat das
Kind als aktiven Gestalter seines Bildungsprozesses im Blick. Dabei bertcksichtigen wir die
fur den Elementarbereich wichtigen Lernvoraussetzungen. Kinder lernen nachhaltig, was sie
emotional bewegt und interessiert. Emotionen, die die Lernaktivitat begleiten und die aus
Lernerfahrungen hervorgehen, werden mitgelernt und préagen das spatere Lernverhalten.
Daraus folgt, dass Kinder am intensivsten lernen, wenn sie sich in ihrer Lernumgebung sicher
und angstfrei fuhlen, Lust und Begeisterung verspuren. Entdeckendes Lernen und Lernen
aus Fehlern fordert die Motivation, kreatives Denken, Ausdauer und Konzentration. Solche
Aufgabenstellungen fordern die Kinder heraus, eigenstandig und in Kooperation mit anderen
ihre eigenen LOsungswege zu entwickeln und dartber zu reflektieren. Der Lernstoff der
Kinder orientiert sich immer am individuellen Wissens- und Entwicklungsstand der Kinder.
Nur daraus kénnen sich erfolgreiches Lernen, eine positive Einstellung und ein hohes Malf3
an Motivation entwickeln.

Inklusion

Inklusion von Kindern mit erhohtem Foérderbedarf

,Was ist normal?
Ist es der, der bei Licht mit den Augen sieht,
oder der, der noch im Dunklen mit den Hdnden sehen kann?“

Im Dezember 2006 hat die Generalversammlung der Vereinten Nationen (UN) das
Ubereinkommen uiber die Rechte von Menschen mit Behinderung verabschiedet. Ziel der UN-
Konvention ist es, ihnen die Teilhabe an allen gesellschaftlichen Prozessen zu garantieren.
Dieses Menschenrecht in den Alltag umzusetzen ist nun Aufgabe der UN- Mitgliedstaaten:
Seit Marz 2007 sind sie dazu aufgerufen, den Vertrag zu unterschreiben und damit die
Vereinbarung im Marz 2009 in Kraft getreten. Nun stellt sich uns im Kinderhaus Camino nicht
die Frage, ob ein Kind aufgenommen werden kann, sondern welche Bedingungen geschaffen
werden missen, um die individuellen Bedurfnisse aller Kinder zu achten. Inklusion setzt ein
Verstandnis von Normalitat und Vielfalt voraus, d.h. das sich Menschen in vielfacher Hinsicht
in ihren Voraussetzungen voneinander unterscheiden. Dabei geht es uns um ein
gemeinsames Aufwachsen und Zusammenleben, ohne die Unterscheidung von Geschlecht,
sozialem Stand, ethnischer Herkunft, Alter, Nationalitat, koérperlicher Verfassung und
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Intelligenz. Wir orientieren uns an den Ressourcen eines jeden Kindes! Wir sind eine
Einrichtung die sich auf den Weg gemacht hat, ein grof3tmogliches Mafl3 an Partizipation fur
alle Kinder und Familien zu erreichen. In unserer Einrichtung erfahren alle Menschen eine
positive Willkommensatmosphéare. Dabei legen wir gro3en Wert auf Chancengleichheit und
Entwicklung der eigenen personlichen Individualitat.

Unsere inklusive Grundhaltung im Team lautet:
»~Jedes Kind ist anders — jede Familie und jede padagogische Fachkraft auch!*

Aus diesem Grund verlauft die Eingewdhnung in unserer Einrichtung immer individuell auf
jedes Kind abgestimmt. Bevor das Kind den ersten Tag in die Einrichtung kommt, findet ein
Eingewohnungsgesprach mit den Eltern und der jeweiligen Bezugsperson statt. In diesem
ausfuhrlichen Gesprach geben wir den Eltern Raum Uber ihr Kind zu erzahlen, um bereits
wichtige Informationen fur die Eingewthnung zu erfahren. Das Wissen der Bezugspersonen
Uber das eigene Kind und die Padagogischen Kenntnisse der Fachkraft, ermoglichen eine
gezielte Abstimmung der Eigewohnung des Kindes. Nach diesem Gesprach haben die
padagogischen Fachkrafte noch ein Erstgesprach mit der jeweiligen Fruhforderstelle, die das
Kind betreut und das Personal unterstitzt. Gemeinsam werden nach der Eingewdhnungszeit,
in der die Fachkraft der Frihforderstelle ebenfalls das Kind an einigen Tagen beobachtet und
begleitet, Forderplane erstellt und diese gemeinsam mit dem padagogischen Personal
umgesetzt. Damit ein Kind angemessene Lernfortschritte macht, ist es wichtig einen
individuellen Entwicklungsplan zu erstellen, der jahrlich Gberpruft wird und dem ganzen Team
bekannt ist. Dieser Plan wird ebenfalls von allen Beteiligten zusammen entwickelt und gibt
einen Uberblick Uber die Entwicklungs- und Bildungsziele, sowie geeignete
Unterstitzungsmanahmen fur das Kind. Nach Abschluss der Eingewdhnung finden
regelmaRige Gesprache mit den Eltern, der Frihférderstelle und allen anderen beteiligten
Institutionen statt. Im Alltag haben wir das Ziel alle padagogischen Aktivitaten so flexibel und
offen zu gestalten, dass jedes Kind teilhaben kann. Alle Kinder bilden eine heterogene
Gruppe aus Jungen und Madchen mit verschiedenem Temperament und Charakteren. Dies
hat auch Auswirkungen auf den Beziehungsaufbau zwischen Kindern und Fachkraften. Die
Kinder wéhlen durch unser offenes bzw. teiloffenes Konzept selbst, zu welcher Bezugsperson
sie in verschiedenen Situationen gehen und welche ihre Hauptbezugsperson ist. Weiterhin
wahlen sie selbst aktiv ihre Spielpartner aus und bilden so Kleingruppen in der
Gesamtgruppe. Durch die Gegebenheiten ist es mdglich, dass sich die Kinder als
gleichwertige Mitglieder der Gruppe erfahren und keine Unterschiede spurbar sind. Damit die
Kinder gegenseitiges Verstandnis und die Kompetenz zu wertschatzenden Umgang
miteinander entwickeln kdnnen, brauchen sie padagogische Begleitung und Unterstitzung.
Vielfalt kann fur Kinder erst dann nachhaltig begriffen werden, wenn sie im Alltag durchgangig
erlebt und mit ihr bewusst umgegangen wird.

»Inklusion wird als Prozess verstanden, bei dem auf die verschiedenen Bedurfnisse von allen
Kindern und Erwachsenen eingegangen wird. Erreicht wird dies durch verstarkte Partizipation
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an Lernprozessen, Kultur und Gemeinwesen, sowie durch Reduzierung und Abschaffung von
Exklusion in der Bildung.“ (peutsche UNESCO-Kommision-DUK2010)

Unsere Anforderungen an eine Inklusive Padagogik erfillen wir durch standige Reflexion
unserer padagogischen Arbeit. Diese Erkenntnisse nutzen wir zur Weiterentwicklung und
Optimierung. Wir setzten uns mit den Fahigkeiten und Bedurfnissen der Kinder
auseinander, um Bildungsziele mdéglichst individuell zu formulieren, um den Kindern die
bestmdglichste Entwicklung zu garantieren.

Die Voraussetzung fir eine gelungene Inklusion ist das Umdenken aller Beteiligten. Dazu
gehoren padagogisches Personal und Trager, die Kinder und ihre Familien, sowie die
Fachdienste.

» ES gibt Dinge, die wir lernen mussen, bevor wir sie Tun kdnnen.

Und wir lernen sie, indem wir sie Tun®
(Aristoteles)

Inklusion von Asylkindern und Kindern mit Migrationshintergrund

Durch unser christliches Menschenbild, unserem Selbstverstandnis fur interkulturelle
Bildung und die in unserem Haus hochgestellten Rechte der Kinder mdchten wir auch den
Asylkindern, die in unserer naheren Umgebung untergebracht sind, die Mdglichkeit geben in
unserem Haus wieder in einer liebevollen, vertrauensvollen, ruhigen und friedlichen
Atmosphére ihre Kindheit zu erfahren. Um sich in ihrer neuen Umgebung schnell
einzugewohnen und Freunde zu finden geben wir ihnen durch einen geregelten und
abwechslungsreichen Tagesablauf ein bisschen Struktur und Sicherheit zuriick. Aber auch
Kindern mit Migrationshintergrund wollen wir den Erwerb der deutschen Sprache, das
Kennenlernen unseres Kulturkreises und die Akzeptanz ihrer Herkunftsnationalitat
vermitteln. Ein wichtiges Ziel unserer Arbeit ist es allen Kindern die Teilhabe an
Bildungsprozessen zu ermdglichen, um ihnen die Grundvoraussetzungen fir eine
erfolgreiche Schulbildung zu bieten.

Im Kinderhaus Camino findet das Erstgesprach mit den Eltern, deren Paten, der
Beauftragten fur Migration, sowie der Leitung und einer padagogischen Fachkraft statt.
In diesen Gesprachen geht es um drei wichtige Aspekte die fur die Zusammenarbeit
unerlasslich sind.

e Personenbezogener Aspekt : u.a. Personlichkeit, bisherige Lebensbiographie,
Bildungsfaktoren (z.B. Alphabetisierung, Sprachkenntnisse, Bildungserfahrungen),
Okonomische Situation;

e Aspekte, die die kulturelle Einbindung der Familie betreffen: u.a. Nationalitat,
Religion, ethnische Identitat, Orientierung und Werte;

e Aspekte, die die Migrations- bzw. Fluchtsituation betreffen: u.a. Erfahrungen und
Erlebnisse vor, wahrend und nach der Flucht, psychische Belastungen,
Lebenssituation in Bayern, z. B. Wohnsituation, Zugang zu Unterstitzungssystem vor
Ort.
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Das padagogische Team zeigt grof3es Interesse an Informationen Gber das Herkunftsland
des Kindes und die Hintergriinde fur den Zuzug nach Deutschland, aber ebenso die Grinde
von Flucht und Vertreibung. Dazu nutzen wir im Kinderhaus verschiedene Moéglichkeiten,
wie den intensiven Informationsaustausch untereinander, die Informationsveranstaltungen
des Landratsamtes Rosenheim, sowie verschiedenster externer Fortbildungen.

Die Eingewodhnung erfolgt dann wie bei jedem Kind sehr individuell und in Abstimmung mit
den Eltern. Kinder, die Fluchterfahrungen gemacht haben, aber auch Kinder, die durch ihre
kulturellen Hintergrund eine sehr starke und intensive Bindung zur Bezugsperson haben,
haben héaufig massive Trennungsangste und brauchen besonders die feinfiihlige
Zuwendung von vertrauten Bezugspersonen.

Auch Asylbewerberkinder und Kinder mit Migrationshintergrund fihlen sich dann wohl und
kénnen sich auf Neues einlassen, wenn ihre physischen und psychischen Grundbedurfnisse
erfullt sind. Sie mdéchten keine ,Sonderrolle“ einnehmen, sondern — nach einer gewissen
Kennenlernzeit — dazugehdren und zur Gemeinschaft beitragen.

lll.  Kapitel — padagogischer Ansatz im Kinderhaus CAMINO

,Man kann einem Menschen nichts lehren, man kann ihm nur helfen,

es in sich selbst zu entdecken.”
Galileo Galilei

Basiskompetenzen

»Als Basiskompetenzen werden grundlegende Fertigkeiten und
Personlichkeitscharakteristika bezeichnet, die das Kind befahigen, mit anderen Kindern und
Erwachsenen zu interagieren und sich mit den Gegebenheiten in seiner dinglichen

Umwelt auseinanderzusetzen.” (zitat aus dem BEP S. 55 )

Selbstwahrnehmung

Durch Lob, Ermutigung, Zuwendung, Vertrauen und Empathie starken wir das positive
Selbstwertgefihl unserer Kinder. Da die Kinder in unserem Haus die Mdglichkeit haben sich
selbst auszutesten, eigene Erfahrungen zu sammeln und ihre Leistungsfahigkeit zu
verbessern, férdern wir so deren positives Selbstkonzept.

Motivationale Kompetenzen

Die padagogischen Fachkrafte bieten den Heranwachsenden die Méglichkeit sich partizipativ
in das Tagesgeschehen einzubringen und eigene Entscheidungen zu treffen. Kinder wollen
Herausforderungen meistern, was in unserer Bildungsarbeit sowie im Tagesgeschehen
bertucksichtigt wird. Da wir ein Kinderhaus sind und Kinder im Alter von 0-10 Jahren betreuen,
werden sie zum Modelllernen angeregt und steigern so ihre intrinsische Motivation. Auch das
Prinzip Projektarbeit unterstitzt und greift die Neugierde und individuellen Interessen auf.



24

Kognitive Kompetenzen

Es wird den Kindern genigend Raum sowohl im Freispiel (Rollenspiele, freies Malen,
Tischspiele...) als auch in gebundenen pad. Aktionen ( z.B. Projektarbeit, Buchvorstellungen,
religidse Erziehung... ) geboten, um ihre Phantasie und Kreativitat auszubauen. Schon von
der Krippe auf, wird den Kindern die Gelegenheit gegeben ihre Problemldsefahigkeit zu
verbessern, z.B. in dem sie selbst Konflikte regeln, und bei Herausforderungen die sichere
Unterstiitzung des padagogischen Personals zur Seite haben. Spielerisch wird im
Tagesverlauf immer wieder darauf geachtet, die Denkfahigkeit und das Gedéachtnis
altersgemald zu fordern, wobei ein Hauptaugenmerk auf Vorbereitung und Unterstutzung fur
die Schule liegt. Im Kinderhaus CAMINO werden zuséatzlich kybernetische Elemente zur
Forderung der kognitiven Kompetenzen eingesetzt.

Physische Kompetenzen

In unserem Haus werden die Kinder dazu angefiihrt, grundlegende Hygienemal3nahmen
selber durchzufuihren und ein gesundes Verstandnis fur Ernahrung zu entwickeln. Dies
erreichen wir z.B. durch das monatliche ,Tischlein deck dich, bei dem gemeinsam eine
gesunde und ausgewogene Brotzeit zusammengestellt wird. In der Turnhalle kénnen die
Kinder ihrem Bewegungsdrang nachgehen, sowie Geschicklichkeit und Fitness verbessern.
Die Grob- und Feinmotorik wird durch spezielle und gezielte Angebote und Ubungen
gefdrdert. In der Tageseinrichtung lernt das Kind, fir bestimmte Aufgaben sich geistig und
korperlich anzustrengen, sowie auch sich selbst wieder zu entspannen und zu regulieren.
Das erreichen wir unter anderem durch eine geregelte Ausruh-und Schlafzeit.

Soziale Kompetenzen

Durch das gro3e Haus, kommen die Kinder mit unterschiedlichsten Menschen und

Personlichkeiten zusammen, wodurch genlgend Ansto3 fir die Kinder entsteht,
Beziehungen aufzubauen. Das Personal respektiert die Entwicklung von Sympathien und
Antipathien der Kinder und unterstitzt sie bei der Gruppeneingliederung wie auch bei der
Findung von Freundschaften. Im Rollenspiel und Interaktion mit anderen, lernen die Kinder
wie man sich in die andere Person hineinfuhlt, mit ihnen kommuniziert sowie Konflikte und
Probleme l6st. Durch gemeinsame Aktivitaten und die Offnung im Haus, treffen die Kinder
aufeinander, wodurch sie lernen sich abzusprechen und Kompromisse einzugehen.

Entwicklung von Werten und Orientierungskompetenz

Ein Vorleben von christlichen und sozialen Werten, sowie durch spezielle Angebote wie
Bilderbuchbetrachtungen, Religionspadagogische Einheiten oder Kreisspiele, lernen die
Kinder ein eigenes Wert- und Moralbild zu entwickeln und sich mit ihnen intensiv auseinander
zu setzen.
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Fahigkeit und Bereitschaft zur Verantwortungsibernahme

Das Patensystem das schon in der Krippe eingefuhrt wird, leitet die Kinder dazu an
Verantwortung fur andere zu Ubernehmen. Auch mit verschiedenen Diensten in der Gruppe
entwickeln die Kinder ein Verantwortungsgefihl fiir Spiele und Raum. Ebenso tragen sie die
Konsequenzen fur ihr eigenes Handeln und Tun. Fruhzeitig werden die Kinder dazu
angehalten eine Sensibilitat fur andere Lebewesen und Natur zu entwickeln z.B. durch
Garten- und Pflanzenpflege.

Fahigkeit und Bereitschaft zur demokratischen Teilhabe

Da wir im Kinderhaus CAMINO mit Projekten arbeiten, Gber die die Kinder selber entscheiden
und abstimmen konnen, Uben sie Gesprachs- und Abstimmungsregeln einzuhalten, lernen
demokratische Teilhabe und das Vertreten des eigenen Standpunktes. Kleinere
Entscheidungen die die Gruppe oder eine bestimmte Situation betreffen, dirfen die Kinder
jederzeit mitbestimmen und es wird gemeinsam entschieden.

Lernmethodische Kompetenz- Lernen, wie man lernt

Vor allem durch die Einteilung der Kinder in Krippe, Vor- Kiga- Kids, Kindergarten,
Vorschulgruppe und Hort ist es uns besonders gut moglich speziell auf die
altersentsprechende Entwicklung einzugehen. In geplanten Aktivitaten, im Alltag und in
gezielten Lerngruppen werden den Kindern unterschiedliche Methoden und
Herangehensweisen nahe gebracht, um neues Wissen zu erwerben, es anzuwenden und zu
Ubertragen, sowie zu reflektieren.

Widerstandsféhigkeit (Resilienz)

Um die Widerstandsfahigkeit im Alltag zu starken, bietet das Kinderhaus CAMINO jedem
einzelnen Kind einen sicheren und geschitzten Rickzugsort. Es wird besonders darauf
geachtet die Problemldsefahigkeit (Konfliktmanagement), positives Denken und optimistische
Lebenseinstellung, ausleben eigener Interessen, Selbstregulationsfahigkeit und das sichere
Bindungsverhalten (Freundschaften) zu starken, um eine gesunde physische und psychische
Entwicklung des Kindes zu garantieren. Das padagogische Personal achtet darauf ein
positives Rollenmodell zu sein, fur ein offenes und wertschatzendes Klima zu sorgen und den
Kindern positive Lernerfahrungen zu ermdglichen. Der intensive Kontakt zwischen Elternhaus
und der Einrichtung garantiert einen optimalen Austausch wodurch wir gezielt auf die Kinder
und deren Lebenssituation eingehen kdnnen.

,Du kannst deinen Kindern deine Liebe geben, nicht aber deine Gedanken.

Sie haben ihre eigenen.”
Khalil Gibran
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Partizipation

,Kinder und Jugendliche sind entsprechend in ihrem Entwicklungsstand an allen sie

betreffenden Entscheidungen ...zu beteiligen”
(KIHG §8)

Aber was bedeutet Beteiligung Uberhaupt?

.Partizipation heit, Entscheidungen, die das Leben und das Leben der Gemeinschaft
betreffen, zu teilen und gemeinsam Losungen fur Probleme zu finden.” (schroder 1995, s. 14)
Kinder mussen die Mdglichkeit haben, ihre Interessen, Wiinsche, Hoffnungen, Angste und
Probleme uberall dort einzubringen, wo es um ihre Belange geht. So sollen die Kinder im
Kinderhaus die Mdglichkeit haben, innerhalb verschiedenster Themen mitzureden, die fir
Kinder wichtig sind. Die Aufgabe besteht fir uns darin, Moglichkeiten und Methoden zu
schaffen Kinder zu beteiligen.

Diese Beteiligungsmoglichkeiten haben die Kinder im Kinderhaus:

die Kinder werden in Angebote und Projekte einbezogen

fur die Teilnahme an einem Angebot gibt es Wahliméglichkeiten

es finden regelmafig Kinderkonferenzen statt

in Gesprachskreisen mit den Kindern kénnen Winsche, Bedurfnisse und Probleme
offen angesprochen werden

Regeln werden gemeinsam festgelegt

die Kinder werden in die Raumgestaltung einbezogen

die ,GrolRen” Ubernehmen innerhalb der Umgewdhnungen in den Kindergarten
Patenschaften flur die neuen jingeren Kinder

es findet eine gleitende Brotzeit statt, indem das Kind selber entscheiden kann, wann
es essen mdochte.

innerhalb der offenen Gruppenzeit kann sich das Kind seinen Spielbereich und seine
Spielpartner selbstandig wahlen

es gibt Spielbereiche die die Kinder selbstédndig nutzen kénnen (Kuschelecke,
Turnraum, Ballebad)

die Kinder haben verschiedene Mdglichkeiten sich zu beschweren

Dabei handeln wir im Kinderhaus CAMINO nach den Prinzipien der demokratischen
Partizipation. Diese gibt vor, dass Entscheidungen grundséatzlich unter Beteiligung der Kinder
getroffen werden.

Folgende Prinzipien sind uns dabei sehr wichtig:

Prinzip der Information — Kinder miissen wissen, worum es geht.
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e Prinzip der Transparenz — Kinder missen wissen, wie es geht.

e Prinzip der Freiwilligkeit — Kinder missen selbst entscheiden dirfen, ob und in
welchem Umfang sie von ihren Rechten Gebrauch machen.

e Prinzip der Verlasslichkeit — Kinder missen sich auf die Erwachsen verlassen kdnnen.

e Prinzip der individuellen Begleitung — Kinder mussen von den Erwachsenen individuell
begleitet und unterstitzt werden.

Situationsansatz

Christa Preissing und ihre Kolleginnen vom Institut fir den Situationsansatz der
Internationalen Akademie an der Freien Universitat Berlin formulieren die folgenden sechzehn
Maximen fur die sozialpadagogische Arbeit in Kindertageseinrichtungen, die sich am
Situationsansatz orientieren wollen:

Konzeptionelle Grundséatze

Grundsatz 1
,Die padagogische Arbeit geht aus von den sozialen und kulturellen Lebenssituationen der
Kinder und ihrer Familien.”

Die padagogischen Fachkrafte nehmen alles, was um die Kinder in ihrer Einrichtung herum
geschieht, wahr, egal ob in deren Familien oder in der Gesellschaft, und setzen sich damit
auseinander. Hierbei handelt es sich sowohl um Situationen und Interessen, mit denen sich
die Kinder momentan selbst beschaftigen, als auch um Themen, die fur ihr Leben in der
Gesellschaft wichtig sind. Dabei steht das Kind mit seiner gesamten Lebenssituation und
seinen Interessen im Mittelpunkt.

Grundsatz 2
,Erzieherlnnen finden im kontinuierlichen Diskurs mit Kindern, Eltern und anderen
Erwachsenen heraus, was Schliusselsituationen im Leben der Kinder sind.”

Die Erzieherlnnen finden gemeinsam mit den Eltern und Kindern relevante Themen und
Situationen, so genannte ,Schlusselsituationen®, heraus. Themen und Situationen also, die
sich an der Lebenswelt der Kinder und ihrer Familien orientieren, und die geeignet sind, die
personliche Entwicklung voranzubringen und das eigene Leben gelingender zu gestalten. Die
Erzieherlnnen nehmen diese in die Arbeit des Kindergartenalltags auf. So erméglichen sie
den Kindern lebensnahes Lernen.

Grundsatz 3
,Erzieherlnnen analysieren, was Kinder kbnnen und wissen und was sie erfahren wollen. Sie
er6ffnen ihnen Zugange zu Wissen und Erfahrungen in realen Lebenssituationen.”
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Die Erzieherlnnen beobachten die Kinder und erschlie3en daraus, wie weit diese in ihrer
geistigen, korperlichen und sozialen Entwicklung sind, um ihnen im alltaglichen Leben
individuell angepasste Situationen zum Lernen zu schaffen. Diese sollen interessant und
abwechslungsreich gestaltet und dem Interessengebiet des Kindes angepasst sein.

Grundsatz 4
.Erzieherlnnen unterstiitzen Madchen und Jungen in ihrer geschlechtsspezifischen
Identitdtsentwicklung und wenden sich gegen stereotype Rollenzuweisungen und
ubernahmen.”

Die Erzieherinnen achten darauf, dass die Madchen und Jungen nicht in die typischen
Frauen— und Mannerrollen hinein gedrangt werden. Die Kinder sollen die Mdglichkeit haben
ihre geschlechtliche Identitat frei zu entwickeln.

Grundsatz 5
-Erzieherlnnen unterstutzen Kinder, ihre Phantasie und ihre schopferischen Krafte im Spiel
zu entfalten und sich die Welt in der ihrer Entwicklung gemafien Weise anzueignen.”

Die Erzieherlnnen bieten den Kindern verschiedene Mdglichkeiten und Situationen, in denen
sie im Spiel und auf spielerische Weise die Welt erkunden kdnnen. Sie nutzen diese Momente
zur Beobachtung der Kinder, um deren alltdgliches Handeln sowie deren Weltanschauung
besser verstehen zu kdnnen.

Grundsatz 6

.Erzieherlnnen ermdglichen, dass jungere und altere Kinder im gemeinsamen Tun ihre
vielseitigen Erfahrungen und Kompetenzen aufeinander beziehen und sich dadurch in ihrer
Entwicklung gegenseitig stitzen konnen.”

Die Erzieherlnnen lassen Kontakte zwischen jliingeren und alteren Kindern zu und férdern
diese. Die unterschiedlich alten Kinder sollen Erfahrungen austauschen kdnnen und ihre
Starken und Schwéchen sichtbar machen. Die Kinder kénnen sich in ihrer Entwicklung
gegenseitig helfen und stitzen, wodurch auch Beziehungen aufgebaut werden. Jedoch
bendtigen sie auch Gelegenheiten, sich mit Gleichaltrigen auszutauschen und Zeit zu
verbringen.

Grundsatz 7
.Erzieherlnnen unterstitzen Kinder in ihrer Selbstandigkeitsentwicklung, indem sie ihnen
ermdglichen, das Leben in der Kindertageseinrichtung aktiv mit zu gestalten.”

Die Erzieherlnnen sollen die Kinder darin unterstitzen Entscheidungen zu treffen,
selbststéandig zu handeln und den Alltag mitzugestalten (z.B. in Kinderkonferenzen). Das



29

c;%ﬁééifo

heil3t, bei Entscheidungen, die die Kinder betreffen, werden diese mit einbezogen. lhre
Meinung wird anerkannt und gleichzeitig werden sie in ihrer Selbststandigkeit gefordert.
Handlungen, die ihnen zugemutet werden, sollen sie selbststandig bewaltigen.

Grundsatz 8
.Im taglichen Zusammenleben findet eine bewusste Auseinandersetzung mit Werten und
Normen statt. Regeln werden gemeinsam mit Kindern vereinbart.”

Um das tagliche Zusammenleben in der Gruppe harmonisch zu gestalten, sollten

Kinder und Erzieherlnnen gemeinsam Regeln aufstellen, gemeinsam auf ihre Einhaltung
achten und sie bei Bedarf gemeinsam andern. So erfahren Kinder, wie sie sich in
verschiedenen Lebenssituationen verhalten sollten.

Grundsatz 9
,Die Arbeit in der Kindertageseinrichtung orientiert sich an Anforderungen und Chancen einer
Gesellschaft, die durch verschiedene Kulturen gepragt ist.”

In Deutschland gibt es mehr und mehr unterschiedliche Kulturen, die alle zusammen eine
Gesellschaft bilden. Deshalb ist es die Aufgabe aller Mitglieder, sich an den Anforderungen
und Chancen dieser Gesellschaft zu orientieren. Durch das Zusammenleben und
Zusammenarbeiten der verschiedenen Kulturen gibt es besondere Bildungschancen, die
genutzt werden sollten. Aufgaben von Erzieherlnnen ist es deshalb, den Kontakt zwischen
Menschen unterschiedlicher Kulturen zu fordern, eine Kultur der Toleranz und Zivilcourage in
ihrer Einrichtung zu schaffen, um so Vorurteile und Diskriminierungen im Alltag der Kinder
und ihrer Familien in den Hintergrund rticken zu lassen.

Grundsatz 10
,Die Kindertageseinrichtung integriert Kinder mit Behinderungen, unterschiedlichen
Entwicklungsvoraussetzungen und Forderbedarf und wendet sich gegen Ausgrenzung.*

Die Einrichtung gibt Kindern mit unterschiedlichen Beeintrachtigungen die Moglichkeit,
gemeinsam mit Kindern ohne Beeintrachtigung in einer Gemeinschaft zu leben. Die Kinder
lernen so den sozialen Umgang miteinander. Durch qualifiziertes Fachpersonal kann die
Forderung der Kinder besser gewahrleistet werden.

Grundsatz 11
,Raume und ihre Gestaltung stimulieren das eigenaktive und kreative Tun der Kinder in einem
anregungsreichen Milieu.*

Die Gestaltung der Raume in und um die Einrichtung soll mit den Kindern Uberlegt und
umgesetzt werden. So haben diese die Mdglichkeit, ihre Interessen in die Bildungsbereiche
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einzubringen. In den Raumen sollen die Kinder ihre Bedirfnisse ausleben kénnen, sowohl in
der korperlichen Bewegung als auch in einem grof3en Angebot an Materialien zum
Experimentieren, Erforschen und kreativ werden. Die Erzieherlnnen wagen ab, wie die
Wiinsche der Kinder realisiert werden kénnen.

Grundsatz 12
.Erzieherlnnen sind Lehrende und Lernende zugleich.*

Die Erzieherlnnen erforschen die Welt der Kinder, indem sie sich Erkenntnisse und
Erfahrungen aneignen, um die Kinder individuell und entwicklungsangemessen zu férdern.
Sie kooperieren mit Experten unterschiedlicher Bereiche, die bei verschiedenen Projekten zur
Unterstitzung und Entlastung beitragen. Die Erzieherlnnen sind Mitlernende in den
Lernprozessen der Kinder.

Grundsatz 13
,Eltern und Erzieherlnnen sind Partner in der Betreuung, Bildung und Erziehung der Kinder.*

Padagogische Fachkrafte und Eltern arbeiten zusammen, sie tauschen Wissen aus und
entscheiden gemeinsam. Die Erzieherinnen machen ihre Arbeit transparent, nehmen
Vorschlage, Anregungen und Kritik der Eltern an, um sie zur Mitwirkung zu ermuntern und
gemeinsam Veranderungen zu erreichen.

Grundsatz 14
,Die Kindertageseinrichtung entwickelt enge Beziehungen zum sozial-raumlichen Umfeld.”

Kindertageseinrichtungen kooperieren mit anderen padagogischen und sozialen
Einrichtungen, um ein nachbarschaftliches Verhaltnis aufzubauen. Die Erzieherlnnen sehen
es als ihre Aufgabe an, die Einrichtung nach aufRen zu 6ffnen und mit den Kindern deren
Umfeld zu gestalten. Sie ermdglichen den Kindern ihre Interessen aufR3erhalb der Einrichtung
zu erfullen.

Grundsatz 15
,Die padagogische Arbeit beruht auf Situationsanalysen und folgt einer prozesshaften
Planung. Sie wird fortlaufend dokumentiert.”

Die Situationen der Kinder und ihrer Familien werden beobachtet und Bedirfnisse sowie
Themen erkannt. Die padagogische Praxis wird auf diese Erkenntnisse hin ausgerichtet. Der
Planungs- und Arbeitsprozess lasst jedoch Raum fir die individuelle Arbeit mit den Kindern.
Die padagogische Arbeit wird fortlaufend dokumentiert. Planung im Situationsansatz erfolgt
in den vier Schritten Erkunden, Entscheiden, Handeln und Nachdenken (vgl. unten).
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Grundsatz 16
,Die Kindertageseinrichtung ist eine lernende Organisation.®

Solidarische und kollegiale Zusammenarbeit im Team, regelmafige Selbstreflexion und
Evaluation der eigenen padagogischen Arbeit sowie die darauf basierende permanente
Weiterentwicklungen der Einrichtungen, ausgerichtet auf sich verandernde Bedarfslagen der
Kinder und ihrer Familien und unter Beteiligung der Adressaten, pragen die Arbeit in der
Einrichtung. Die Arbeitsorganisation passt sich den sozialen und padagogischen
Erfordernissen an, nicht umgekehrt!

,veranderungen werden als Chance gesehen® (ebd.).

Der Situationsorientierte Ansatz im Kinderhaus Camino

Der Situationsorientierte Ansatz ist ein lebensnahes Lernen in und aus alltdglichen
Situationen.

Ausgangspunkt aller padagogischen Handlungen ist das Kind mit seinen aktuellen Spiel- und
Lernbedurfnissen, seinem derzeitigen Entwicklungsstand, mit seiner sozialen Situation in der
Gruppe und seinem Hintergrund in Familie und Gesellschaft. Die Kinder lernen in konkreten
Situationen ihre Lebenswelt zu verstehen und selbst bestimmt, kompetent und
verantwortungsvoll zu gestalten. Dazu werden zielgerichtet alltagliche Lebenssituationen von
Kindern und ihren Familien aufgegriffen, aus denen Projekte entstehen, die zusammen mit
den Kindern erarbeitet werden. Durch dieses ,Lernen an realen Situationen® sollen die Kinder
auf ihr zuklnftiges Leben vorbereitet werden. Durch die Beteiligung der Kinder am
Planungsprozess (ldeensammlung,

Kinderkonferenz, Mitbringen von Materialien), wird ihre Selbstandigkeit und ihr
Selbstbewusstsein gestarkt: Sie lernen ihre Meinung zu auf3ern. Genauso wie ihnen zugehort
wird, horen sie den anderen zu und lernen so das Miteinander und Rucksicht nehmen auf
andere.

Projektarbeit

Aus dem situationsorientierten Ansatz entstehen sogenannte Projekte, die sich aus der
Lebenswelt des Kindes entwickeln. Themen solcher Projekte ergeben sich aus besonderem
Bedurfnissen, Interessen und Alltagssituationen. Auch die Beteiligung an einer
Kinderkonferenz, kann zu einem Thema fiihren. Die Kinder tragen ihre Vorschlage vor und
diese werden notiert bzw. meist mit einem Bild gekennzeichnet. Jedes Kind hat die
Moglichkeit am Bildungsprozess mitzuwirken (= Partizipation) und wachst in die anfangs
etwas abstrakte Situation schnell hinein. Anschliel3end erfolgt eine Abstimmung, in dem sich
jedes Kind gemal} seinem Interesse entscheiden darf. Am Ende werden die ,Stimmen*
gezahlt und ein neues Thema steht fest. Nun werden in einem bestimmten Zeitrahmen, den
die Kinder vorgeben, verschiedene Beschéaftigungen ausgefuhrt. Die einzelnen Teile eines
Projektes sollen aufeinander aufbauen. Kinder sollen die Mdglichkeit erhalten, Erfahrungen
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zu sammeln, Hintergrundwissen zu erweitern, ihr Langzeitgedachtnis zu trainieren und
spannende Experimente zu machen. So werden Projektideen haufig aus den individuellen
Situationen der Kinder entwickelt. Der Jahreslauf, aktuelle Ereignisse sowie Fragestellungen,
die die Kinder beschaftigen, bieten viele Anregungen. Ein Projekt sollte alle Sinne des Kindes
ansprechen und altersspezifisch gehalten werden. Es sollte immer wieder Spannung
erzeugen und die Kinder neugierig machen auf den nachsten Schritt. So wird der
Kinderhausalltag nie langweilig und die Kinder nehmen viele Erfahrungen mit, die ihnen in
der Schule weiterhelfen werden. Die einzelnen Beschaftigungen eines Projektes kdnnen
Bastelarbeiten, Ausflige, Geschichten, Lieder, Kreisspiele und vieles mehr sein. Der
Kreativitat und Phantasie der Kinder sind kaum Grenzen gesetzt. Das Ende eines Projektes
braucht am Anfang noch nicht festzustehen, denn es ist abhangig vom Interesse der Kinder
am Projekt. Als Dokumentation fur die Eltern dienen Aushénge, Werke der Kinder, Fotos
sowie unser Projektkamin, der den Verlauf unserer Projekte sichtbar macht.

Freispiel
,Das Beste zum Spielen fur ein Kind ist ein anderes Kind ,,

Nach dem taglichen gemeinsamen Morgenkreis in der Stammgruppe konnen sich die Kinder
die Raumlichkeiten erschlielen, d.h. die Freispielzeit beginnt und auch andere
R&ume/Bereiche werden mit einbezogen. Um intensiv spielen zu koénnen, sind die
Spielbereiche aulRerhalb der Stammgruppe auf eine bestimmte Anzahl Kinder pro Gruppe
und Bereich begrenzt. Damit die Kinder eine einfache und kindgerechte Ubersicht tber die
verschiedenen Bereiche und Wahlmdglichkeiten erhalten, befindet sich in jeder Gruppe eine
Magnetwand. Mit Symbolen und Bilder werden die einzelnen Bereiche fir die Kinder
verdeutlicht. Mit Hilfe des eigenen Fotomagneten oder des Namen zeigen die Kinder an,
welchen Bereich sie sich zum Spielen ausgesucht haben. Ebenso kénnen sie erkennen, ob
der gewahlte Bereich noch verfugbar ist. Das bringt viele Vorteile fur die Kinder mit sich. Die
Kinder haben eine gré3ere Auswahl an Spielpartnern im gleichen Alter oder mit den gleichen
Spielinteressen. Neue Freundschaften kénnen entstehen, da man die Kinder der anderen
Gruppe nicht nur drauf3en trifft, sondern auch beim Bauen, Verkleiden oder Basteln.

Das Freispiel hat flr uns eine groRe Bedeutung, da es eine wichtige Rolle in der sozialen,
emotionalen, kognitiven und motorischen Entwicklung spielt auch im Hinblick auf den
interkulturellen Kontext. Die Grundvoraussetzung fir ein sinnvolles Freispiel ist die Aufteilung
des Gruppenraumes in einzelne Spielbereiche wie z.B. Puppenecke, Bauecke, Maltisch,
Bilderbuchecke und Frihstickstisch. In dieser vorbereitenden Umgebung kdnnen die Kinder
unter dem Material und Spielangeboten, zwischen Einzelspiel oder dem Spiel mit anderen
wéhlen und sie bestimmen selbst die Dauer ihres Spiels. Somit hat das Kind die Moglichkeit
sich als selbstwirksam und selbstbestimmend erleben zu kénnen. Es kann seine individuellen
Interessen und Vorlieben ausleben und intensivieren. Das Selbstbewusstsein wird gestarkt,
indem es Spiele spielt, die dem Entwicklungsstand und den F&higkeiten des Kindes
entsprechen und somit keine Uberforderung darstellen. Es hat Erfolgserlebnisse, die es
motivieren weitere Herausforderungen auf sich zu nehmen und Neues zu entdecken. Dabei
spielt das Prinzip der Wiederholung eine bedeutende Rolle. Das Kind kann sich mit aller
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Hingabe, so oft und so lange es mdochte einer Tatigkeit widmen, und somit das Gelernte
festigen. Aber auch fir die Sozialisation der Gruppe ist die Freispielzeit eine sehr signifikante
Zeit. Freundschaften werden geschlossen, Untergruppen bilden sich, Sympathien und
Antipathien werden entwickelt, sie haben die Gelegenheit Konflikte auszutragen und ihre
Problemldsefahigkeit auszureifen. Wéahrend der Freispielzeit bietet das péadagogische
Personal Kleingruppenarbeit an oder fuhrt gezielte Fordermafl3nahmen in Angeboten durch.
Die Freispielzeit, sehen wir als eine sehr intensive und wertvolle Zeit im Tagesverlauf und der
Arbeit mit den Kindern an.

Nachhaltigkeit

Bildung fiir nachhaltige Entwicklung (BNE)

Anstol3 zur nachhaltigen Entwicklung gab uns die Stadt Bad Aibling mit ihrem Fairtrade
Siegel. Hier beteiligen wir uns mit unserem Kinderhaus tberzeugt und engagiert.
Grundlegendes Ziel der Bildung fur nachhaltige Entwicklung im Elementarbereich ist es, die
Fahigkeiten und Kompetenzen von Kindern zu férdern, die fir eine verantwortungsbewusste
Mitgestaltung der Gegenwart notwendig sind.

Weltoffenheit

Achtung und Wertschatzung gegenuber Natur und Umwelt

Toleranz gegenuber anderen Menschen, Meinungen und Andersartigem

Gemeinsam an einem Problem arbeiten und zu Losungen kommen kénnen

Sich bewusst werden, dass das eigene Handeln fir sich selbst und andere von
Bedeutung ist.

Hintergrund der BNE ist die Agenda 21, ein Aktionsprogramm, das darauf abzielt, die
wirtschaftlichen und sozialen Bedingungen in der Welt zu verbessern und gleichzeitig Natur
und Umwelt zu schitzen. Auch dies haben wir zum Anlass zur Bildung von nachhaltiger
Entwicklung im Kinderhaus CAMINO genommen.

Unser Motto lautet: Nachhaltiges Lernen beginnt bei den Kindern bereits im Kindergarten.
Hier konnen Kinder Vielfalt und einen achtsamen Umgang mit Mensch und Natur kennen und
schatzen lernen.

In unserer Kinderhaus CAMINO lernen Kinder von Anfang an ,Weltthemen® kennen. Die
Kinder erhalten erste Einsichten in globale Zusammenhange und in die Auswirkungen des
eigenen Verbrauchs von nattrlichen Rohstoffen und der Verteilungsgerechtigkeit in der
Welt. Ziel ist es, die Kinder in ihren Kompetenzen zu starken und Ihnen eine Orientierung
zu bieten, um sich in unserer komplexen Welt zurecht zu finden, Einfluss zu nehmen und
vor allem eine ,gerechte” Welt mit zu gestalten.



34

c;%ﬁééifo

Themen des globalen Lernens und einer nachhaltigen Entwicklung sind beispielsweise die
kulturelle Vielfalt, die Ressourcen Wasser und Boden, das Konsumverhalten in Bezug auf
Kleidung und Spielzeug und die Beteiligung in der Kita.

e Wir unterstutzen die Entwicklung der sozialen Kompetenzen, sind Vorbilder und helfen
den Kindern angemessene Formen der Konfliktlosung zu finden.

e Wir vermitteln den Kindern Sachwissen tber das Leben in anderen Landern und tber
andere Kulturen.

e Wir greifen Themen des Naturschutzes auf und vermitteln den Kindern einen
nachhaltigen Umgang mit Ressourcen.

e Wir beteiligen die Kinder an Entscheidungen und entwickeln mit ihnen demokratische
Gremien.

Als ,Eine Welt-Kita fair und global“ verpflichtet sich unser Team Bildungsthemen einer
nachhaltigen Entwicklung, beispielsweise der sparsame Umgang mit Wasser und Energie,
mit den Kindern zu bearbeiten.

e Es werden regelmafige Fortbildungen fur die padagogischen Betreuungskrafte
angeboten.

e Darlber hinaus werden mindestens zwei fair gehandelte Produkte fir die alltagliche
Arbeit verwendet u.a. Lebensmittel und Spielzeug.

e Unsere Lern- und Bildungsmaterialien, sowie sonstiges Spielmaterial, sollen den
,Eine Welt“ — Gedanken wiederspiegein.

e Ebenso die Haushaltsfihrung wie Biroutensilien, Verbrauchsmaterial,
Bastelmaterial usw. flieRen in das Projekt ein.

Auf vielfaltige Art und Weise prasentieren wir die Grundsatze einer nachhaltigen
Entwicklung in unserer Einrichtung den Eltern und der Offentlichkeit durch
Elternveranstaltungen und Feste.

Ein wichtiger Bestandteil ist auch die Kooperation mit der Stadt Bad Aibling, dem Weltladen
und allen, die mit uns den Wunsch nach einem Verantwortungsvollen Umgang mit unserer
Welt teilen.

Umweltbewusste Haushaltsfilhrung

Der Haushalt ,Kindergarten® wird moglichst ressourcenschonend gefiihrt; die Kinder werden
dort einbezogen, wo sie selbst Verantwortung tragen. Verhalten und Einstellungen der Kinder
werden durch eigene Erfahrungen im Spiel bestimmt. Zwei Beispiele: Kinder gehen
bewusster mit Papier am Maltisch um, nachdem sie erfahren haben, dass es mihsam ist,
selbst ,Papier” zu schopfen; Kinder gehen bewusster mit Wasser im Waschraum um,
nachdem sie am Beispiel selbst hergestellter ,Klaranlagen“ erfahren haben, wie aufwendig
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die Filterung von Wasser ist. Durch Mulltrennung versuchen wir den Kindern den Recycling-
Gedanken zu vermitteln und Mull zu vermeiden.

Spielmaterial

Spielmaterial wird im Hinblick auf Umweltvertraglichkeit ausgewahlt und in der
Angebotsmenge bewusst beschrankt. Es werden zudem mdoglichst wenige ,fertige®
Spielzeuge und —materialien angeboten, sondern starker bedeutungs- und
verwendungsoffene Materialien mit Aufforderungscharakter. Dadurch wird zudem intensives,
kreatives Spiel gefordert. Wenn zum Beispiel das konventionelle Angebot an Holzbausteinen
durch bearbeitete kostenlose Holzreste aus der Schreinerei oder durch zersagte Aststlicke
erganzt wird, werden Konstruktionen madglich, die die Ublichen Bausteinabmessungen nicht
zugelassen hatten. Gleichzeitig wird durch die nicht genormten Materialien das Bauen
schwieriger und damit noch interessanter. Wichtig sind uns nachhaltige Spielmaterialien, die
wir gegebenenfalls auch reparieren. Wir basteln mit den Kindern gemeinsam Spiele aus Mll,
um wertvolle Rohstoffe nicht zu verschwenden, sondern wieder zu verwerten. Auch
Naturmaterialien werden gerne genutzt um ihnen den Zugang zur Natur auf einer anderen
Ebene nahe zu bringen. Um den interkulturellen Gedanken spielerisch und dadurch
selbstverstandlich fur die Kinder werden zu lassen, stehen ihnen Spiele aus aller Welt und
integratives Spielzeug zur Verfigung.

Ernahrung

Das Interesse an Ernahrung und Lebensmitteln ist in dieser Altersstufe grofl3 und elementar
(,Was ist das, was ich da esse?“ Wo kommt das her?“). Daher sind Erzieher/innen bemiht,
den Anbau von Lebensmitteln und die Zubereitung von Mahlzeiten fur die Kinder erfahrbar zu
machen — auch wenn finanzielle Engpasse dies erschweren (Tiefkiihlkost hat z. B.
Kostenvorteile). Regelmaf3ig wird in den Gruppen ein gemeinsames Gesundes Frihstick
organisiert. Dabei legen wir viel Wert darauf, dass gesunde Lebensmittel und solche aus
nachhaltigen Fairen Handel auf den Tisch kommen und mit den Kindern gemeinsam
besprochen und zubereitet wird. Die Kinder erfahren Lebensmittel so als wertvoll und pflegen
einen achtsamen Umgang.

Taglich bekommen die Kinder frisches Obst und Gemuse aufgeschnitten und kdnnen sich so
nach Herzenslust bedienen. Somit ist eine gesunde und abwechslungsreiche
Zwischenmahlzeit gesichert. Durch das reichhaltige Angebot, lernen die Kinder viele
Geschmackssorten und saisonale Friichte kennen.

Bei der gleitenden Brotzeit ab 7.00 Uhr, lernen die Kinder stressfrei und in Ruhe zu essen,
erleben es als ein gesellschaftliches Beisammensein und als ein Ritual. Dabei steht das
bewusste Essen im Vordergrund, sowie die Entscheidung wann das Kind essen mochte, was
die partizipatorischen Fahigkeiten des Kindes fordern. Wenn die Kinder wollen, kénnen sie
auch ihre Brotzeit mit Freunden teilen und so wird das gemeinsame Frihstiicken zu einem
sozialen Lernort.
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Um den Nachhaltigkeitsgedanken zu verfolgen, haben wir mit den Kindern ein Hochbeet
angelegt und selbst Obst und Gemuse angebaut.

Da wir verschiedene Kulturen in unserem Haus haben, empfinden wir es als Bereicherung,
wenn die Eltern Spezialitdten aus ihren Herkunftslandern zur Brotzeit oder Festen mitbringen.

IV. Kapitel - Unsere CAMINO-Kinder von Klein bis Grof3

Krippe Kinderhaus CAMINO

Eingewdhnung — Ubergénge

Jedes Kind bewdltigt Ubergéange in seinem eigenen Tempo. Bei uns bekommt es die Zeit, die
es fir seine Eingewodhnung braucht. Aufgabe der Eingewdhnungsgestaltung ist deshalb, allen
Beteiligten die Mdoglichkeit zu geben, sich aktiv mit der neuen Situation auseinander zu
setzen, sich kennen zu lernen, von ihrem Standpunkt aus Schritte zu einem gemeinsamen
Verstehen zu gehen und zu lernen, mit dieser Umbruchssituation positiv fertig zu werden.
Aus diesem Grund gestalten wir die Eingewthnung fur jedes Kind sehr individuell. Der Eintritt
ist fur alle Beteiligten (Kind, Eltern, Betreuerinnen, aber auch allen anderen Kindern) eine
sensible Phase. Damit einhergehen Erwartungen, vielleicht auch Angste und Zweifel.
Deshalb ist Offenheit, Neugier und Gesprachsbereitschaft fur alle Beteiligten ein
entscheidendes Kriterium. Babys und Kleinkinder brauchen eine feste Bindungsperson, die
sich fur das Kind emotional verantwortlich fuhlt. Aus diesem Grund ist es uns besonders
wichtig, dass unsere padagogischen Fachkrafte tGber ein hohes MaR an Verstandnis fur
diesen Entwicklungsprozess der Kleinsten verfugen. Wichtig sind das Bewusstsein und der
Verweis darauf, dass die Eltern Hauptbindungsperson bleiben. Sie geben Ihre Bindung nicht
ab, sondern Ubertragen vereinbarte Bildungs- und Betreuungsaufgaben fir einen Teil des
Tages an die Fachkrafte der Kinderkrippe.

Die Eingewothnungszeit in der Krippe sollte von einem Elternteil, oder einer anderen
Bezugsperson begleitet werden, in der Regel sollten hierfir 3 — 4 Wochen eingeplant werden.
Die anwesende Bezugsperson wird von dem Kind als ,sicherer Hafen“ angesehen. Da die
neue Situation eine grof3e Umstellung fur jedes Kind ist, sollte der Aufenthalt wahrend der
ersten Tage nicht langer als 1 Stunde sein. Vertraute Gegenstande von zu Hause (z.B.
Schnuller, Teddy, etc.) und ein fester Platz, fir die Eltern innerhalb des Raumes, hilft ihnen
und ihrem Kind bei der Orientierung. In dieser Zeit ist uns der Dialog mit den Eltern sehr
wichtig. Wir kdnnen so umfassend tber den Krippenalltag und Ihre Mitwirkungsmaoglichkeiten
informieren, da dies eine wichtige Basis flur die zuklnftige Zusammenarbeit darstellt.

Waéhrend der ersten Tage beobachtet die paddagogische Fachkraft das Verhalten des Kindes
und wie die Eltern mit der neuen Situation umgehen. Diese Beobachtungen bilden die
Grundlage fur die Entscheidung der ersten Trennung. Das Kind und seine Begleitperson
werde sich nun mit einer behutsamen Trennung und Abschied auseinandersetzen missen.
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Dabei ist unser wichtigstes Ziel eine angstfreie Trennung. Beim Verlassen des Raumes ist
es uns wichtig, dass sich die Begleitperson deutlich und bewusst von ihrem Kind
verabschiedet, damit das Kind die Mdéglichkeit hat, sich auf diese Trennung einzustellen. Die
padagogische Fachkraft wird die Bezugsperson uber das Verhalten Ihres Kindes wahrend
dieser kurzen Trennung informieren und mit ihr den nachsten Tag in der Krippe planen.

Auch fur die Eltern ist diese Eingewdhnungsphase wichtig. Sie mussen in dieser Phase des
ersten Loslassens, Angste iiberwinden und brauchen Zeit um Vertrauen in das padagogische
Personal und die neue Umgebung, in der sie sich mit inrem Kind befinden, fassen zu kénnen.
Aber auch zum Kennenlernen des neuen Kindes und seiner Eltern, sowie fur einen optimalen
Umgang der anderen Kinder der Gruppe mit der neuen Situation, brauchen die Fachkrafte
Zeit. Aus diesem Grund muss die Eingewdhnungsphase uber einen langeren Zeitraum
andauern. Dies ist wichtig um das eigene Tempo und die eigene Individualitat jedes einzelnen
Kindes beriicksichtigen zu konnen.

Die Eingewthnung ist grundsatzlich dann abgeschlossen, wenn das Kind eine padagogische
Mitarbeiterin als Bezugsperson akzeptiert hat, d. h. sich trésten und fur verschiedene
Aktivitaten begeistern lasst und sich das Kind sowie seine Eltern in der Einrichtung wohl
fuhlen.

Eingewdhnung — Phasen im Kinderhaus CAMINO

Im Kinderhaus Camino nutzen wir die langjahrliche Erfahrung und die Kompetenzen aller
padagogischen Mitarbeiter/innen. Dabei gehen wir nicht nach einem starr vorgegeben
Eingewohnungsverfahren vor, sondern orientieren uns an den individuellen Bedurfnissen der
Eltern und vor allem Kinder, die wir eingewdhnen wollen. Dies macht unsere Eingewdhnung
zu etwas Besonderem, dass den Eltern und Kindern ein gutes Geflhl, Sicherheit und
Vertrauen in uns und unsere Arbeit gibt.

1. Phase Vorgesprach

« Uber das Kind (Eingewdhnungsbogen)

« Ablauf der Eingewthnung

* Rolle der Eltern und Betreuerin

* Rituale (zu Hause und in der Einrichtung)

« Krankheiten, Allergien des Kindes oder einer Bezugsperson

2. Phase Grundphase

» behutsamer Bindungsaufbau zwischen Betreuerin und Kind
« taglicher Austausch zwischen Betreuerin und Eltern

« erste Trennungsversuche (von 5 — ca. 10 Minuten)

« langsame Steigerung der Trennungen
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«  WICHTIG: zlgig Abschied nehmen aber nicht davon schleichen

3. Phase Stabilisierungsphase

» schrittweise abnehmende Elternanwesenheit

« schrittweise gesteigerte Anwesenheit des Kindes

« Erkundung der Umgebung und Kommunikation des Kindes mit der Betreuerin
«  WICHTIG: Punktlichkeit und telefonische Erreichbarkeit der Eltern

4. Phase Abschluss

« Kind lasst sich beim Abschied durch Betreuerin beruhigen
« Bezugsperson und Kind kénnen sich voneinander l6sen

Die EingewOhnungsphasen sind nur Orientierungshilfen. Die Eingewdhnung selbst kann
schneller oder langsamer erfolgen. Dies héngt von der individuellen Entwicklung und den
Bedurfnissen des einzugewdhnenden Kindes ab. Eine wichtige Rolle spielen dabei aber auch
die Eltern, die padagogischen Mitarbeiter/innen und die jeweiligen Situationen,
Ausgangsvoraussetzungen und Umwelteinflisse.

Bindung in der Krippe

Bevor ein Kind eine Kinderkrippe besucht, beschrankt sich die Zugehorigkeit eines Kindes
meist auf die primaren Bezugspersonen, mit denen es zusammenlebt. Durch den Eintritt in
die Krippe erweitert sich der Kreis der Bezugspersonen.

Der Bindungsaufbau ist elementarer Grundbestandteil der Arbeit im Krippenbereich. Die
Begleitung von Kind und Elternteil ist hierbei sehr wichtig und darf nicht unterschatzt werden.
Durch den Bindungsaufbau zu den Bezugspersonen in der Kinderkrippe, gelingt den Kindern
eine bessere Trennung. Dadurch erméglicht man ihnen einen guten Start in die neue Gruppe
und ins weitere Leben.

Auch wird eine Grundlage geschaffen um weitere Ubergange zu bewaltigen, sich in einer
veranderten Rolle zurechtzufinden und auch neue Bindungen aufbauen zu kénnen.

Sind Strategien fur den Umgang mit Veranderungen einmal verinnerlicht, kbnnen sie fur
zuklnftige Situationen angewendet und erganzt werden.

Daraus ergibt sich konsequenterweise die Aufgabe fir alle Beteiligten, diese sensible Phase
des Ubergangs in die Krippe bewusst zu gestalten und stets das Kind im Mittelpunkt aller
Bemiuhungen zu sehen.
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Die Vertrauensbasis aller Parteien spielt hierbei eine grol3e Rolle. Insbesondere die
Beziehungen und das Zusammenarbeiten zwischen Eltern und Erziehern beeinflussen das

Sich-Wohlfiihlen des Kindes.

Bildungsbereiche in der Krippe

,Erziehung besteht aus zwei Dingen: Beispiel und Liebe.”
Friedrich Frobel

1. Kommunikative Kompetenzen starken:

Die kommunikative Kompetenz gilt als Schisselqualifikationen und ist eine grundlegende
Voraussetzung fur die emotionale und kognitive Entwicklung der 0-3 Jahrigen.

Sie sind wesentlicher Bestandteil aller anderen Kompetenzen und Bildungsbereiche.

Die Starkung der kommunikativen Kompetenz findet nicht isoliert statt, sondern nur im
sozialen Kontext mit dem Personal sowie den Spielgefahrten. Kinder lernen Sprache im Alltag
durch das padagogische Personal das sein Handeln sprachlich begleitet, durch gezielte
padagogische Einheiten. AuRBerdem bei Auseinandersetzungen und Konflikten,
zwischenmenschlichen Beziehungen und Geflihlen. Zum Beispiel durch Fingerspiele,
Bilderbtuicher, Lieder und das gemeinsame Spiel.

2.  Mathematische Bildung

Das Kinderhaus und die Umwelt in der die Kinder auswachsen, bietet bereits viele erste
Erfahrung im Bereich der Mathematik. Vieles was die Kinder im Alltag erleben und verrichten
dient bereits der Forderung der mathematischen Grunderfahrungen. Diese werden in
gezielten Angeboten in Form von Finger-, Tisch-, Kinderspielen geférdert, sowie in Reimen,
Abzahlversen, Liedern und rhythmischen Spielen. Solche Lernerfahrungen ermoglichen den
Kindern einen breiten Zugang zur Mathematik.

3. Naturwissenschaftliche Bildung:

Die Welt zu entdecken ist eine wichtige Voraussetzung, sich in ihr zurechtzufinden. Kinder
haben von Natur aus ein grof3es Interesse an naturwissenschaftlichen und technischen
Phanomenen. Das padagogische Personal ermdglicht den Kindern den Zugang zu
naturwissenschaftlichen Erfahrungen durch Anregungen wie zum Beispiel das Auspusten
einer Kerze, das Pusten von Luftblasen mit einem Strohhalm, das Riechen von
verschiedenen Gerluchen, das Schitten von Flissigkeiten oder Sand in verschiedenen
Gegenstanden und das Rollen einer Kugel in einer Kugelbahn.

4. Bewegungserziehung:

In den ersten Lebensjahren brauchen Kinder keine Anleitung sich zu bewegen. Ihr
Forschungs- und Entdeckungsdrang regt sie dazu an, stets in Bewegung zu sein. Aus diesem
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Grund ist eine entwicklungsangemessene Raum- und Sachausstattung wichtig, die zum
Bewegen und Entdecken einladt. Auf3erdem finden gezielte

Bewegungsangebote durch die Nutzung des Turnraums, des Gartens, Ballebades und bei
Spaziergange an der frischen Luft statt.

5. Medienkompetenz in den ersten Lebensjahren:

Medien spielen bereits im Leben der Null- bis Dreijahrigen eine Rolle und gehéren zum
Alltag der Kinder. Erste Erfahrungen erfolgen zum Beispiel durch das Betrachten von
Bilderblichern und das Ein- bzw. Ausschalten von Geréaten. Bilderbucher werden interessiert
angeschaut, umgeblattert und die Bilder bis ins kleinste Detail betrachtet. Bilderblcher regen
die Phantasie und die Kommunikation untereinander sowie mit dem padagogischen Personal
an.

In den ersten Lebensjahren erfolgt der Zugang sehr haufig tber Hérmedien — Musik oder
Horspiel-CDs. Gemeinsam wird erkundet, an welchem Knopf gedreht werden muss, wie eine
CD eingelegt wird und wie die Lautstarke reguliert wird. Hier finden bereits
Auseinandersetzungen mit der Technik statt.

Wir méchten den Kindern im Kinderhaus Camino eine aktive Rolle beim Erkunden der Medien
einrdumen. Die Kinder sollen den Medien nicht passiv ausgeliefert sein, sondern mediale
Angebote nach individuellen Wiinschen, Interessen und Bedurfnissen erkunden.

6. Asthetik, Kunst und Kultur

Schon frih beginnen Kinder Erfahrungen rund um diesen Bildungsbereich zu sammeln. Sie
hantieren mit Stiften und hinterlassen mit Stdcken oder Fingern Spuren im Sand.

Mit der Zeit entwickeln sich bewusste ,Kritzeleien®. Fur die Kinder steht dabei nicht das
Ergebnis, sondern der Prozess des Gestaltens, Beobachtens und Wahrnehmens im
Vordergrund.

Mit ca. zweieinhalb Jahren beginnen die Kinder ihre Bilder zu beschreiben und stellen so eine
Beziehung zwischen dem Gemalten und der Welt her. Dieser Prozess spielt eine wichtige
Rolle fiir die Ubernahme von Perspektiven.

Im Kinderhaus ermdglichen wir den Kindern durch regelmaRige padagogische Einheiten, wie
gezieltes und freies Malen und Basteln, Erfahrungen in diesem Bildungsbereich zu sammeln.

7. Musik

Gerade in den ersten Lebensmonaten findet eine Vielfalt von Sinneswahrnehmungen durch
das ,Spiel mit Musik statt. Durch den aktiven Umgang wird das Kind in seiner gesamten
Personlichkeit gestarkt. Musik bietet den Kindern die Moglichkeit sich mitzuteilen, Gefihle
und Gedanken zu auf3ern und emotionale Belastungen abzureagieren. Durch regelmafiges
Singen und Experimentieren mit Instrumenten mdchten wir ebenfalls die Kreativitat und
sprachlichen Kompetenzen der Kinder anregen.
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8. Gesundheitserziehung

,Gesundheitsforderung hat in der elementarpddagogischen Praxis heute einen hohen
Stellenwert. Kindertageseinrichtungen sind ein idealer Ort daftr, im Sinne der
Primarpravention eine umfassende und chancenreiche Gesundheitsforderung zu leisten,
denn sie erreicht fast alle Kinder und haben Zugang zu den Eltern.“ ( Zitat aus dem BEP)
Durch gemeinsames Essen und ein bewusster Umgang mit Lebensmitteln wollen wir dies
den Kindern vermitteln. In regelmafligen Abstanden bereiten wir gemeinsam mit den Kindern
ein gesundes Fruhstick zu und taglich bieten wir eine frische Obstmalzeit an.

Partizipation

In der Kinderkrippe bedeutet Partizipation vor allem, den Kindern in der Gestaltung von
Alltagssituationen ihren jeweiligen Entwicklungsstand angemessene Mitgestaltung zu
ermdglichen. Die Fachkraft hat die Aufgabe grundlegende Beteiligungsmaoglichkeiten fur die
Kinder zu schaffen. Die Entwicklung der Partizipationskompetenzen findet hauptséchlich
durch ausprobieren und erproben statt. Daher ist es wichtig, dass die Fachkraft den Spielraum
fur die Selbst- und Mitbestimmung sicher festlegt. Die Handlung des Kindes richtet sich in
den ersten Lebensjahren vor allem nach seinen Beddirfnissen. Es kann seinen Korper und
Emotionen wahrnehmen. Man spricht in diesem Fall von Selbstbestimmten Entscheidungen.

Offene Arbeit in der Kinderkrippe

Die Offene Arbeit erméglicht die partizipatorische Teilnahme der Kinder am Krippenalltag. Die
Kinder lernen schnell mit personlichen Entscheidungen und Verantwortung umzugehen.
Dadurch werden sie unabhangiger und eigenstandig. Sie kdonnen nach ihrem eigenen
Rhythmus leben, ihre Spielpartner frei wahlen und entsprechend ihrer Mdglichkeiten lernen,
sich selbst zu organisieren. Zu den unterschiedlichen Raumen sollen Kinder einen freien und
einfachen Zugang haben, damit sie ihren Tagesablauf innerhalb einer wiederkehrenden
Struktur mitbestimmen kdénnen. Maria Montessori spricht vom Kind als ,Baumeister seiner
selbst,. Es tragt den Willen und die Kraft in sich, eigene Entwicklung durch eigene Aktivitaten
zu vollziehen.

,Hilf mir, es selbst zu tun.”

Wahrend des Vormittags stehen den Kindern verschiedene Raumlichkeiten zu Verfigung.
Sie kdnnen sich entscheiden mit welchen Kindern und auch mit welchem padagogischen
Mitarbeiter/in sie spielen mdchten. Aul3erdem werden von den padagogischen Fachkréaften
unterschiedliche p&dagogische Angebote durchgefiihrt, an denen die Kinder teilnehmen
kénnen. lhnen wird durch die erweiterten Freirdume ein grofRer Entscheidungsspielraum
ermoglicht. Es wird ihnen Selbstverantwortung fur ihr Lernen und ihre Zufriedenheit zugetraut.
Sie kobnnen eigenstandig entscheiden und gleichzeitig zu ihrer individuellen
Weiterentwicklung finden. Die Kinder koénnen durch erweiterte Erfahrungsmdglichkeiten
spielerisch ihre Umwelt erfahren und werden offener fur Neues und Anderes. Die
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padagogischen Mitarbeiter/innen gewinnen durch den taglichen Austausch ihrer
Beobachtungen eine andere Sichtweise vom Kind. In der gemeinsamen Arbeit mit den
Kollegen/innen erhalten sie einen grofReren Erfahrungsschatz und damit eine grol3ere
Qualitat ihrer Arbeit. Unsere Eingewohnungskinder und die unter 1jahrigen werden von ihrer
jeweiligen Bezugsperson besonders begleitet. Sie werden vorerst nur in einen Gruppenraum
mitgenommen, um Vertrauen zu gewinnen. Sie entscheiden dann selbst, wann sie zum ersten
Mal ihre Erkundungen auf3erhalb ihrer gewohnten Umgebung machen wollen.

Tagesablauf

Der Tagesablauf ist strukturiert bietet jedoch die Mdglichkeit individuell und flexibel auf die
Bedurfnisse der Kinder einzugehen.

Bringzeit,

Die Kinder werden jeden Morgen personlich begrif3t. Die Verabschiedung sollte mdglichst
kurz gehalten werden, ist bei jedem Kind aber individuell. Ein kurzer Informationsaustausch
hilft uns den Bedurfnissen des Kindes nachzukommen.

Morgenkreis

Der Start in den Tag beginnt mit unserem Morgenkreis.

Am Morgenkreis nehmen alle Mitglieder der Krippe teil. Ein festes Ritual ist das

Anzinden der Gruppenkerze, Zahlen der Kinder um festzustellen, wer nicht anwesend ist.
Dies fordert das Gruppengefihl und die Gemeinschaft. Ebenso werden hier zu den Projekten,
die sich an den Jahreszeiten und kirchlichen Festen orientieren zum Beispiel Lieder
gesungen, Geschichten erzahlt, Fingerspiele durchgefuhrt, getanzt usw.

Gleitende Brotzeit

Bei der morgendlichen, gleitenden Brotzeit entscheiden die Kinder selbst, wann diese
frihsticken wollen. Wenn die Kinder Hunger haben, gehen sie zum Esstisch und decken
selbstandig ihren Platz ein, holen ihre Brotzeit, bestimmen was sie essen wollen, schenken
sich Tee oder Wasser aus der Kanne ein und rdumen anschlie3en die Brotzeit wieder auf.
Auch das benutzte Geschirr wird von den Kindern nach dem Essen in die Spulmaschine
eingeraumt.

Freispielzeit

Das Freispiel bietet jedem Kind die Moéglichkeit, individuelle Erfahrungen zu sammeln und
sich nach seinen Fahigkeiten weiter zu entwickeln. Im Freispiel suchen sich die Kinder ihr
Spielmaterial und ihre Spielpartner selbst aus. Sie bestimmen Ort, Verlauf und Dauer des
Spiels. Aufgabe der Erzieher ist es hierbei, die Kinder zu beobachten, Anregungen zu geben,
bei Konflikten gezielt einzugreifen, einen Uberblick iber das Gruppengeschehen zu haben
und sich Zeit fur einzelne Kinder zu nehmen.
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Gezielte Angebote

Diese Angebote fuhren wir meist in Kleingruppen durch, dadurch bietet sich die Moglichkeit
auf die individuellen Fahigkeiten der Kinder einzugehen. Die Themen richten sich nach den
Interessen und Bedurfnissen der Kinder. Inhalt dieser Angebote konnen z.B. sein:
Bilderbuchbetrachtung, Rhythmik oder Turnen, Experimente, kreatives Gestalten usw. Diese
Angebote werden kindgerecht sowie anschaulich vermittelt und bieten so den Kindern die
Maglichkeit mit allen Sinnen ,zu begreifen” und aktiv mitmachen zu kénnen.

Mittagessen

Beim Mittagessen werden die Kinder wie bei der Brotzeit begleitet und unterstitzt. Wir sorgen
fur eine ruhige und angenehme Atmosphare in der die Kinder lernen selbstandig zu essen,
hierbei stehen die Fachkrafte nattrlich hilfreich zur Seite. Kleinere Kinder kdnnen
selbstverstandlich ihre Babynahrung von zu Hause mitbringen.

Ruhephase am Mittag

Nach dem Mittagessen geht es fur alle, die unsere Einrichtung auch am Nachmittag
besuchen, in den Schlafraum. Hier hat jedes Kind seinen festen Schlafplatz (Babybett oder
Matratze). Mit individuellen Schlafbegleiter, Kuscheltier oder Schnuller, kommen die Kinder
in eine Ruhephase, in angenehmer Atmosphare um neue Kraft fir den Rest des Tages zu
tanken.

Der Nachmittag

Nach der Ruhephase, haben die Kinder die Mdglichkeit noch einmal Brotzeit zu machen. Am
Nachmittag entscheiden wir zusammen mit den Kindern, ob sie im Gruppenraum, im Garten
oder im Turnraum spielen moéchten.

Der Abschied bis zum nachsten Tag

In festgelegten Abholzeiten, nach der Kernzeit und nach der Ruhephase am Mittag, werden
die Kinder nach und nach abgeholt. Diese Zeit wird fur den Austausch zwischen Eltern und
Personal genutzt.

Vorkindergartenkinder (Vor-KiGa-Kids )

Ab ca. Mitte des Krippenjahres beginnt die intensivere Betreuung unserer Vor-Kindergarten-
Kinder, dies sind die Kinder, welche das letzte Jahr in der Kinderkrippe sind und zum
September in den Kindergarten wechseln.

In Kooperation zwischen den Krippen in der Keller- und Wildstral3e finden wdchentliche
Ausfliige rund um Bad Aibling statt. Durch das gemeinsame Spiel und Erleben der Natur
sollen sich die baldigen Kindergartenkinder beider Hauser schon vorab besser kennenlernen.
Kinder im Alter um 3 Jahre erleben eine rasante Entwicklung, sie fuhlen sich alter und gréfer
und nehmen den bevorstehenden Ubergang in den Kindergarten schon bewusst wahr. Das
Kind wird mit seinen veranderten Bedurfnissen wahrgenommen und bei der Bewaltigung
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seiner neuen Anforderungen unterstitzt. Das padagogische Personal steht dem Kind bei,
seine Rolle als selbststandiges Kindergartenkind ndher zu kommen.

In den Bereichen Sprache, soziales Verhalten, und Motorik brauchen die ,alteren” Kinder
andere Aktivitaten, die sie in ihrer Selbstandigkeit fordern, ihre Kreativitdt anregen und ihnen
optimale Voraussetzungen in ihrer Entwicklung bieten. Aber auch das bilden und vertiefen
von Freundschaften und das Erleben der eigenen Personlichkeit, gehdrt zum alltaglichen
Erleben von Kindern in diesem Alter. Durch regelméRige Besuche, Schnuppertage,
bekommen die Kinder Neugier und Freude auf den Wechsel in den Kindergarten.

Ziel ist es die Selbstandigkeit und ihre ganzheitliche Entwicklung zu fordern, dass somit der
Ubergang (Transition) von der Krippe zum Kindergarten flieRend vollzogen werden kann. Dies
wird nun regelmafig im Tagesablauf integriert und passt somit in den Alltag der Kinder.

Beispiele:
H&usliche Selbstandigkeit

Bei der morgendlichen, gleitenden Brotzeit entscheiden die Kinder selbst, wann diese
frihstiicken wollen. Wenn die Kinder Hunger haben, gehen sie zum Esstisch und decken
selbstandig ihren Platz ein, holen ihre Brotzeit, bestimmen was sie essen wollen, schenken
sich Tee oder Wasser aus der Kanne ein und rdumen anschliel3en die Brotzeit wieder auf.
Auch das benutzte Geschirr wird von den Kindern nach dem Essen in die Spulmaschine
eingeraumt.

Hygiene Erziehung

Das Toiletten Training und das richtige Handewaschen stehen hier im Mittelpunkt. Gezielt
wird sich hier im Tagesablauf Zeit genommen, um mit jedem einzelnen entsprechend seines
Entwicklungstandes Schritt fur Schritt das Toilette gehen und Handewaschen zu tben.

Angebote und Freispiel

Die Angebote in den Kleingruppen kdnnen nun fir eine altere Altersgruppe angehoben
werden. Hier arbeiten wir weiterhin nach dem BEP. Spielzeug wie Steckspiele, Tischspiele
mit Regeln werden nun auch gezielt in die Freispielzeit mit eingebracht.

Natur und Umgebung

Es werden vom Fachpersonal der Krippe Keller- und WildstralRe viele Exkursionen in unserer
Stadt gemeinsam geplant und durchgefuhrt. Durch wéchentliche Spaziergange, Ausfliige mit
dem Stadtbus und der Bahn, lernen die Kinder ihre ndéhere Umgebung kennen. Bei diesen
Ausfligen, besuchen wir auch die Stadtbiicherei, kaufen uns Brotzeit beim Metzger und
Backer und betrachten Gebaude, wie z. B. die Kirchen. Dabei werden die Selbstandigkeit
beim An- und Ausziehen, sowie die Verkehrserziehung gefordert.
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Am Ende des Krippenjahres begleiten wir die Kinder, die in den Kindergarten des CAMINO’S
kommen, in ihren neuen Gruppen. Hier lernen sie durch die Teilnahme mit der bestehenden
Gruppe, die neuen Raumlichkeiten und das padagogische Personal mit ihren vertrauten
Bezugspersonen aus der Krippe kennen, und haben bereits erste Eindricke in dem neuen
Tagesablauf gewonnen, bevor es ab dem Herbst in den Kindergarten geht.

Erziehungspartnerschaft

Die Erziehungspartnerschaft zwischen Eltern und péadagogischem Personal ist fur eine
positive Entwicklung von besonderer Bedeutung. Daher findet nach jeder abgeschlossenen
Eingewdhnung ein Eingew6hnungsendgesprach zwischen Eltern und der derzeitigen
Bezugsperson statt. Dies verschafft einen Uberblick tiber die Orientierungsphase des Kindes.
Eltern und Erzieher haben die Mdglichkeit sich auszutauschen und das weitere Krippenjahr
zu besprechen.

Ab ca. Mai findet fur jedes Kind ein individuelles Entwicklungsgespréch statt, hier werden die
Entwicklungsschritte des Kindes besprochen und gemeinsame Ziele gesteckt. Dieses
Gesprach baut auf die Beobachtungen des padagogischen Personals auf. In der Krippe
werden die Beobachtungsbdgen mit den verschiedenen Beobachtungsaufgaben von
Petermann U. und Petermann F. verwendet. Es gibt flr jedes Alter entsprechende
Beobachtungsaufgaben, die sich im halbjahrlichen Abstand verandern (vom 3. Bis zum 48.
Lebensmonat).

Die Beobachtungsaufgaben sind in folgende Entwicklungsbereiche unterteilt:
Haltungs- und Bewegungssteuerung

Fein- und Visio-Motorik

Sprachentwicklung

Kognitive Entwicklung

Soziale Entwicklung

Emotionale Entwicklung

In jedem einzelnen Entwicklungsbereich wird gezielt die Entwicklung des Kindes dargestellt.

,Reden lernt man nur durch reden®
Marcus Tullius Cicero

Kindergarten im Kinderhaus CAMINO

Teil6ffnung

Im Kindergarten und der Vorschule des Kinderhauses CAMINO arbeiten wir teiloffen. Das
bedeutet, dass jedes Kind einer Stammgruppe, sowie einer/m festen Erzieher/in und einer
Erganzungskraft zugeordnet ist.
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Im Frihdienst werden die Kinder in einer der Kindergartengruppen empfangen und bleiben in
dieser bis 8.00 Uhr. Dann werden sie von dem/der Gruppenerzieher/in abgeholt und haben
in ihren eigenen Gruppen noch Freispielzeit. Nach dem gruppeninternen Morgenkreis haben
alle Kinder die Mdoglichkeit in verschiedene Aktionsbereiche (z.B. Galerie, in eine andere
Gruppe, Atelier, Turnhalle, Garten, Puppen- oder Bauecke, Béallebad etc.), in das Freispiel zu
wechseln, oder an gezielten Kleingruppenangeboten teilzunehmen. Die teiloffene Arbeit
bietet aufgrund ihrer Struktur, Ablaufen, sowie der unterschiedlich angebotenen
Moglichkeiten und Anforderungen dem einzelnen Kind eine vorteilhafte und positive
Vorbereitung auf den Kindergarten oder die Schule. Durch gezielte interessenorientierte
Forderung und einiben der Partizipation, wird die Entscheidungsfahigkeit der Kinder
unterstutzt.

Im sozialen Kontakt zu anderen Kindern und Erwachsenen erfahren sie Anregungen fir ihre
Wahrnehmung und ganzheitliche Entwicklung, d.h. ebenso im Bereich ihrer sozial-
emotionalen, wie auch ihrer kérperlichen, kreativen und geistigen Fahigkeiten. Durch Spielen,
Bewegung, Handeln und Wahrnehmen finden die Kinder hier die Bedingungen fur
handlungsorientierte Entwicklung, fur Lernen durch Tatig sein. Die péadagogischen
Mitarbeiterinnen  unterstitzen und begleiten das einzelne Kind in seiner
Personlichkeitsentwicklung und seiner Mdglichkeit, sich mit der Umwelt auseinander
zusetzen. Die Achtung des Kindes, so wie es ist, sowie die Befahigung und Ermutigung zu
groRtmoglicher Selbstandigkeit und Eigenaktivitat stehen dabei im Vordergrund.

Eingewdhnung der neuen Kinder und Ubergang in die Vorschule

Im Leben begegnen wir immer wieder neuen Situationen und durchlaufen viele
Veranderungen. Dies sind oft einschneidende Erlebnisse, die besonders fur Kinder immer
wieder neue Herausforderungen stellen. Fir uns gilt es die Kinder in diesen Situationen zu
unterstiitzen, die Transitionen vorzubereiten und ihnen den Ubergang zu erleichtern. Im
Kindergartenbereich ist es besonders wichtig die Funfjahrigen auf die Vorschulgruppe
vorzubereiten und ihnen diese Veranderung bewusst zu machen. Dieses Lebensereignis wird
den Kindern besonders sanft nahe gebracht, indem vorab schon Gesprache dartber
stattfinden, die Kinder taglich die Vorschulgruppe besuchen kénnen oder am Nachmittag mit
den alteren Kindern in Austausch und Kontakt kommen. Sie lernen so schon den etwas
anderen Tagesablauf und das padagogische Personal kennen, was ihnen die Angst vor dem
Fremden nimmt. Es wird jedem Kind die Mdéglichkeit eingeraumt sich im eigenen Tempo auf
die Veranderung einzustellen und sich in die neue Rolle ,Vorschulkind® hinein zu fuhlen. Da
dies alles wahrend des gesamten Kindergartenjahres stattfindet, ist der Ubergang fir die
Kinder kaum spurbar und wird fur sie zu einem besonderen Lebensereignis.

Wenn Kinder verabschiedet werden, werden neue Kinder in der Gruppe begriifl3t. So kénnen
wir jedes Jahr aufs Neue Kinder aus der Krippe vom Kinderhaus im Kindergarten aufnehmen
und eingewohnen. Damit fur die Krippenkinder der Abschied nicht allzu schwer fallt, gibt es
die Moglichkeit, dass sich die Kinder gegenseitig besuchen kommen. Wahrend der
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Freispielzeit durfen die Kinder aus dem Kindergarten und ebenso Kinder aus der Krippe in
die jeweilige andere Gruppe, um dort die Kinder und Erwachsenen kennen zu lernen. So
werden neue Beziehungen aufgebaut und sich an die neue Umgebung gewothnt. Aber auch
im Garten, am Nachmittag, im Turnraum, bei Festen und Feiern treffen die Kinder aufeinander
und lernen sich gegenseitig kennen. Fir Kinder aus der WildstraRe oder externe Kinder
besteht ebenso die Madglichkeit die Einrichtung zu besuchen und einen Tag oder
stundenweise zu hospitieren. Ist dann endlich der Zeitpunkt des Kindergartenstarts
gekommen, sind starke Geflihle ganz normal. Um aber die Transition und die Trennung von
den Eltern den Kindern zu erleichtern, werden die Stunden, die das Kind in der
Tageseinrichtung verbringt, gesteigert. So gewohnen sich alle langsam aneinander und
haben gentigend Zeit sich kennenzulernen.

Der Tagesablauf

Die Kinder verbringen einen grof3en Teil des Tages in unserer Einrichtung, deshalb ist es
wichtig, ihnen durch klare Strukturen und wiederkehrende Abléaufe Sicherheit zu geben, damit
sie sich schnell in der Einrichtung heimisch und wohl fihlen kénnen. Der Tagesablauf ist auf
die Bedurfnisse der Kinder abgestimmt und beinhaltet sowohl spannende Aktivitaten als auch
Ruhephasen.

Ankommen am Morgen in der Gruppe

Die Kinder werden bei uns jeden Morgen personlich begrift und von den Eltern
verabschiedet. Hier ist es uns wichtig, dass die Ablésung der alteren Kinder von ihren Eltern
maoglichst selbststandig geschieht. Somit wird die Aufsichtsplicht an das padagogische
Personal Gbergeben.

Morgenkreis

Jeden Tag aufs Neue werden die Kinder im Kinderhaus Camino gleich begrif3t. Das tagliche
Wiederkehren der Rituale ist eine Art Gerist, an dem sich die Kinder festhalten kénnen. Bei
allen UnregelmaRigkeiten im Alltag oder auf dem Weg zum Kinderhaus, kénnen sie sich
sicher sein, dass sie auf die gleiche freundliche Art begrif3t werden wie jeden Tag.

,Die Kinder lieben die Wiederholung und sie brauchen sie, um sich sicher zu flhlen.”
Voraussetzung, damit der Morgenkreis stattfinden kann, ist naturlich, dass alle Kinder
rechtzeitig da sind. Gerade fur die Kinder, die zu spat kommen und das tagliche Ritual
verpassen, ist es schwierig sich im Tagesablauf zurecht zu finden. Wenn alle Kinder
eingetroffen sind, versammelt sich jede Gruppe zum Morgenkreis. Die Kinder erfahren
Gemeinschaft und Zusammengehdrigkeit in der Gruppe. Jedes Kind sieht das andere, nimmt
es wahr und fuhlt sich zugehdorig. Die Kinder z&hlen die Anwesenden und stellen fest, wie
viele und welche fehlen. Der alltagliche Umgang mit Zahlen und Zahlen wird geubt.
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Ablauf des Morgenkreises
e Gemeinsame Begrif3ung, auch mal in verschiedenen Sprachen aller Kinder und
padagogischen Mitarbeiter/innen
e Anwesenheitsstand
e Start in den beginnenden Kinderhaustag
Evtl. Kennenlernen neuer Kinder, padagogische Vertretungskrafte, Besucher usw.
Zugehorigkeitsgefihl starken
Sprachférderung
Besprechen des Tagesablaufs
Erlebnisse mitteilen
Bedurfnisse aul3ern
Gemeinsam Freude an Liedern oder Spielen haben

Ein wichtiger Aspekt des Treffens am Morgen ist es, mit den Kindern zu sprechen, wie der
kommende Tag verlaufen wird. Diese Absprache gibt den Kindern die Mdglichkeit zum
Mitentscheiden und sie erlangen Sicherheit dadurch, dass jeder gut Bescheid weil3.
AulRerdem beinhaltet er verschiedene Aktivitaten im Sinne der Partizipation konnen die Kinder
die zusatzlichen Angebote wie Lieder, Bilderbiicher, Fingerspiele und Uber Alltagssituationen
sprechen, mitgestalten.

Die Brotzeit

Die Brotzeit findet im Kindergarten in einer gleitenden Form, betreut durch das padagogische
Personal, statt. Die Kinder frihsticken an einem fir sie vorbereitenden Tisch, der zur
gemidtlichen Fruhsticksrunde einladt. Die Kinder kdonnen sich den Zeitpunkt und ihre
Tischgemeinschaft auswahlen. Nach dem Fruhstlck spulen sie selbst ihr Geschirr und stellen
es fur das nachste Kind wieder bereit. Hier wollen wir den Kindern eine Basis fur eine gute
Esskultur vermitteln. Wir achten dabei auch auf eine gesunde Brotzeit.

Nur an besonderen Tagen, wie zum Beispiel Geburtstage, gesundes Frihstiick oder andere
Feste, frihstlcken alle Kinder der Gruppe gemeinsam.

Freispielzeit

Das Freispiel hat fir uns eine groRe Bedeutung, da es eine wichtige Rolle in der sozialen,
emotionalen, kognitiven und motorischen Entwicklung spielt. Die Grundvoraussetzung fur ein
sinnvolles Freispiel ist die Aufteilung des Gruppenraumes in einzelne Spielbereiche;
beispielsweise: Puppenecke, Bauecke, Maltisch, Bilderbuchecke und Frihstickstisch. In
dieser vorbereitenden Umgebung kénnen die Kinder unter dem Material und Spielangeboten
wahlen, zwischen Einzelspiel oder dem Spiel mit anderen und sie bestimmen selbst die Dauer
des Spiels. Die Kinder haben auch die Mdglichkeit zwischen einigen Aul3enbereichen zu
wabhlen.
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Dazu zahlen folgende Bereiche:

KINDERGARTEN — VORSCHULGRUPPE — HORT — KRIPPE — TURNHALLE — ATELIER —
GARTEN

Aktivitaten

Bei den Aktivitaten handelt es sich meistens um gezielte Beschaftigungen zu den einzelnen
Projektthemen der Gruppen. Aber auch Aktivitdten in Teilgruppen wie z.B. Forscher, Yoga,
Sinnestbungen oder Bewegungsangebote in der Turnhalle, finden regelméaRig statt.

Die kleinen Forscher helfen ,Fred der Ameise,

Viele Eltern sind sehr Uberrascht, dass naturwissenschaftliche Bildung schon im friihen
Kindesalter moglich ist. Doch durch eigenstandiges Handeln, Experimentieren und im
selbststandigen Erkennen von naturwissenschaftliche Verlaufen und Zusammenhéngen, ist
es auch schon in jungen Jahren mdglich, einen differenzierten Einblick in die Prozesse
unserer Umwelt zu bekommen. Da naturwissenschaftliche Grundkenntnisse einen wichtigen
Teil unserer Bildung darstellen, wollen wir dies als festen Bestand unserer frihkindlichen
Bildungsarbeit integrieren.

Kinder haben Fragen und suchen Antworten. Wer Kinder hat oder taglich mit ihnen
zusammen arbeitet, weild nur zu gut, dass Kinder schon im Kindesalter mit ganz vielen Fragen
durch die Welt gehen. Diese Fragen kdnnen naturwissenschatftlichen Ursprungs sein, da sie
in der Phase sind, ihre Welt zu ergrinden. Ein weiterer Grund ist die Entwicklung der
Hirnstrukturen der Kinder, die sich in einer massiven Vernetzungsphase befindet. Das heil3t,
wir begegnen den Fragen der Kinder nicht sofort mit Antworten, sondern mit eigenen
Interessen, Aufmerksamkeit und regen sie mit geschickten Fragen an, selbst Antworten auf
ihre Fragen zu finden. Die Experimente werden so zusammengestellt, dass die Kinder bei
neuen Experimenten auf den Erfahrungen von vorangegangenen Experimenten aufbauen
kénnen. Es versteht sich von selbst, dass der Umgang mit den Materialien ungeféahrlich sein
muss. Die Experimente mit Kerzen und Streichhdlzern werden daher nur im Beisein eines
Erwachsenen durchgefihrt.

Das Mittagessen

Eine angenehme Gestaltung der Essenssituation ist uns sehr wichtig. Die Ubernahme kleiner
Aufgaben wie eindecken und Tische abwischen, das Erleben der Tischgemeinschaft und der
Tischkultur vermittelt den Kindern wichtige soziale Erfahrungen und Wohlbefinden. Dazu zahlt
fur uns auch, dass Kinder selbst entscheiden konnen, wenn sie satt sind. Um diese
Selbststandigkeit zu fordern, dirfen sie mit Hilfestellung ihre Teller selber beftllen und
abraumen. Um einen ausgewogenen Speiseplan fir die Kinder anbieten zu kénnen, sind wir
im standigen Kontakt zu unserem externen Essensanbieter.
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Ruhephase am Mittag

Nach dem Mittagessen waschen sich die Kinder Gesicht und Hande und machen sich fertig
fur die Ausruhphase. Kleinere Kinder, die das Kinderhaus langer besuchen, haben hier die
Maglichkeit sich in einer angenehmen Atmosphare bei leiser Musik zu entspannen und neue
Kraft fir den Rest des Tages zu tanken. Die Kinder, die Mittag nicht schlafen, geniel3en
inzwischen eine kurze Erholungspause bei einer CD oder Geschichte. Das Ruhen endet
gegen 13.30 Uhr, damit die Kinder noch eine kurze Freispielphase haben, bevor die Abholzeit
um 14.00 Uhr beginnt.

Nachmittagsangebote

In der Freispielzeit am Nachmittag greifen wir die Interessen und Bedurfnisse der Kinder auf
um spontane, offene Angebote zu machen. Diese werden in altersgemischten Kleingruppen
organisiert. Hierbei ist uns wieder die Begegnung zwischen den unterschiedlichen
Altersstufen im Kinderhaus besonders wichtig.

Der Abschied bis zum nachsten Tag

Die Kinder werden von ihren Eltern oder autorisierten Personen abgeholt. Diese Zeit wird oft
fur den Austausch zwischen Eltern und Erzieher genutzt. Die Kinder verabschieden sich
personlich vom Personal, somit wird die Aufsichtspflicht wieder an die Eltern Gbergeben.
Durch die festen Strukturen und Rituale im Tagesablauf erfahren die Kinder Sicherheit und
Vertrauen. Sie kdnnen sich so in ihrer Gruppe und der Einrichtung wohl und geborgen fuhlen.
Die bietet einen optimalen Rahmen zur ganzheitlichen und gesunden Entwicklung jedes
einzelnen Kindes.

Bildungs- und Erziehungsbereiche

Wertorientierung und Religion

Kinder stellen sich ganzlich unvoreingenommen in ihrem kindlichen Erleben grundlegende
Fragen nach Sinn und Leben, nach Anfang und Ende, nach Gott und Welt. Daher ist es fur
uns als Einrichtung eines katholischen Tragers besonders wichtig, den Kindern Vertrauen
starkende Grunderfahrungen zu ermdglichen, die auf dem christlich- religiésen Leitbild
basieren und zentrale Lebensfragen erschlieRen. Sie erfahren in religiéser Bildung und
Erziehung unter anderem Orientierungshilfen, Wertbildung, die Fahigkeit mit Krisen
Umzugehen, ein positives Selbstwertgefuhl, Achtung des Lebens und anderen Lebewesen,
Jahreshochfeste, andere Religionen und ein Grundverstandnis von Glauben. Im
Kindergartenbereich werden besonders zentrale Elemente der christlich- abendlandischen
Kultur im Jahresverlauf mit eingebaut, Feste gefeiert, Ketteinheiten durchgeftihrt, Gesprache
gehalten und Philosophiert, biblische Geschichten erzéhlt, Kirchen sowie Gottesdienste
besucht oder Meditationen durchgefiihrt. Das Gebet ist ein Ritual das festen Bestandteil im
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Tagesverlauf hat. Neben eigenen Erfahrungen mit Gott erlebt das Kind uns und unsere
Wertvorstellungen als positives Rollenmodell.

Emotionalitat, soziale Beziehungen und Konflikte

Um das Kind in seiner Entwicklung zu einem gesellschaftsfahigen Menschen zu unterstiitzen,
ist die emotionale und soziale Erziehung unabdingbar. Wir vermitteln den Kindern ein
gesundes soziales Verstandnis, die Fahigkeit sich in andere hinein zu fihlen, sowie mit
Gefuhlen umgehen zu koénnen. Dies erreichen wir unter anderem indem wir als
Padagogen/innen  ein  positives  Rollenbeispiel geben, mit den  Kindern
Konfliktldsungsmaoglichkeiten erarbeiten, Verstandnis und Akzeptanz fureinander zeigen und
Rucksicht aufeinander nehmen. Durch die Patenschaften die am Anfang des Jahres gebildet
werden, Ubernehmen die Kinder Verantwortung flr andere und achten auf einen
wertschatzenden Umgang.

Sprache und Literacy

Um bestimmte Sachverhalte zu beschreiben und sich miteinander verstandigen zu kdnnen,
ist Sprache ein unverzichtbares Instrument. Daher ist Sprache und Sprachférderung uns ein
wichtiges Anliegen und fester Bestandteil der Kindergartenarbeit fir deutschsprachige Kinder
als auch fur Kinder mit Migrationshintergrund. Wir fihren mit den Kindern gemeinsam
Sprachregeln ein, fiuhren Gespréachskreise, Lesen mit den Kindern, lernen Fingerspiele,
singen Lieder, machen Lautiibungen oder tasten uns an die ersten Buchstaben und Woarter
heran. Im Alltag geben wir den Kindern viele Sprachanregungen, unterstiitzen Gespréche der
Kinder und sie haben immer Zugang zu Bilderbtchern.

Informations- und Kommunikationstechnik, Medien

Medien werden immer mehr Bestandteil unserer Lebensfihrung, daher wollen auch wir in der
Kindertageseinrichtung die Kinder auf den richtigen und verantwortungsvollen Umgang mit
Medien aller Art vorbereiten. Sie lernen den Umgang mit den Kassettenrekorder bzw. CD-
Spieler, da wir Horspiele oder Musik mit den Kindern zusammen hdren (Auditive
Medienférderung). Im Rahmen der Portfolioarbeit kommen die Kinder haufig mit dem
Bildmedium in Kontakt und lernen mit Fotos kreativ umzugehen und zu dokumentieren. Aber
auch der Kontakt zu Biichern und anderen Printmedien, stehen den Kindern wahrend des
Tages immer zu Verfugung. (Visuelle

Medienférderung) Zu besonderen Anlassen wie Projekten, nutzen wir auch mal den
Fernseher um Sachinformationen tber ein bestimmtes Thema zu erlangen. ( Auditiv-Visuelle
Medienforderung)

Mathematik

Das Erlangen eines mathematischen Grundverstandnis ist schon fur Kinder im
Kindergartenalter von zentraler Bedeutung, da es das ,Zurechtkommen® im Alltag erleichtert
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und Voraussetzung in der heutigen Wissensgesellschaft geworden ist. Dies ist fur die Kinder
wichtig, um wissenschaftliche, technische und wirtschaftliche Erkenntnisse zu erlangen. Die
Kinder kommen bei uns schon frith mit verschiedenen Formen in Kontakt, die spielerisch beim
Malen oder beim Turnen eingesetzt werden. Schon das Zahlen im Morgenkreis oder das
Errechnen der fehlenden Kinder sind Ubungen fiir ein gutes Zahlen- und Mengenverstandnis.
Zahlreiche Brett- und Wirfelspiele steigern die Freude im Umgang mit Zahlen und férdern die
Simultanerfassung.

Naturwissenschaften und Technik

Wir leben heute in einer Welt, in der Naturwissenschaften und Technik einen grof3en Einfluss
auf uns haben. Kinder hinterfragen Dinge, wollen den Réatseln des Lebens auf den Grund
gehen und wissen wie was funktioniert. Wir helfen den Kindern ihre Neugierde und ihren
Wissensdrang zu stillen, die Welt mit all seinen Geheimnissen und Wundern zu entdecken,
indem wir Experimente mit ihnen machen, Fragen beantworten und Phanomene erforschen.
Ideen und Fragestellungen der Kinder werden bei uns ernst genommen und aufgegriffen, z.B.
in Projekten, spontan im Tagesverlauf oder bei den kleinen Forschern. In gezielten Angeboten
erfahren die Kinder chemische Zusammenhénge und physikalische Phanomene. Ebenso
probieren sie sich im Freispiel mit technischen Zusammenhangen wie bauen und
konstruieren aus.

Umwelt

Im Zuge der heutigen Umweltbelastung und Ausbeutung unserer natirlichen Ressourcen, ist
es uns besonders wichtig Umweltbildung- und Erziehung im Kindergartenbereich einen
besonderen Standpunkt zu geben. Der Begriff Nachhaltigkeit wird mit den Kindern
gemeinsam hier im Haus erlebt und gelebt. Durch ausgewahlte Spielsachen vermitteln wir
den Kindern ein nachhaltiges Konsumverhalten. Deshalb verwenden wir langlebiges,
umweltfreundliches Spielmaterial z.B. aus Holz, und nutzen umliegende Ressourcen wie
Behindertenwerkstatten. Wir entdecken die Natur und Umwelt hier im Umkreis unseres
Kinderhauses in Bad Aibling und schauen auch tUber den Tellerrand hinaus, indem wir z.B.
Projekte zum fairen Handel machen oder uns fremde Lander genauer ansehen. Auch durch
Besuche des naheliegenden Kurparks oder durch das Spielen im Garten lernen wir den
verantwortungsvollen Umgang mit Tieren oder Pflanzen und entwickeln eine Bereitschaft zum
umweltbewussten und umweltgerechtem Handeln. Besonders im Rahmen unseres gesunden
Frihstticks achten wir auf regionale und faire Produkte.

Asthetik, Kunst und Kultur

Kinder haben Spal3 und Freude dabei, sich durch kiinstlerisches Gestalten auszudriicken und
mit verschiedenen Materialien kreativ zu werden. Im Kindergarten besteht immer die
Maglichkeit am Maltisch mit verschiedenen Farben, Stiften und Materialien wie Wolle, Pappe,
Naturmaterial usw. zu basteln, zu malen und zu gestalten. In unserem Atelier werden
regelmaRig kreative Mal- und Bastelangebote gemacht, um den Umgang mit
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unterschiedlichen Techniken und besonderen Materialien zu erwerben, wie z.B. Gips, Holz,
Filz oder Kleister. Mit Legematerialien kdnnen die Kinder ein Grundverstandnis von Farben,
Formen und Asthetik entwickeln. Sie kommen so zur Ruhe, driicken Gefiihle aus oder lernen
eigene Ideen umzusetzen. Besonders Bilderbiicher werden bei uns zur Vermittlung von
Asthetik, Kunst und Kultur verwendet. Sie regen die Fantasie an und animieren die Kinder
zum Nachgestalten.

Musik

Singen und Musizieren ist ein Ausdruck von Lebensfreude. Zusammen mit den Kindern
singen wir sehr viel, beginnend schon im Morgenkreis, wo das ,Morgenlied“ oder andere
jahreszeitliche und themenbestimmte Lieder gesungen werden. Die Kinder Gben durch das
Begleiten der Lieder mit unterschiedlichen Instrumenten ihr Takt- und Rhythmusgefihl, lernen
neue Klange kennen und wissen sie einzusetzen. Durch das gemeinsame Singen in der
Gruppe oder mit anderen Gruppen zusammen, wird das Gruppengefihl gestarkt und die
Stimmbildung gefdrdert. Das Horen von Musik soll die Kinder zum Tanzen, Bewegen und
Mitmachen einladen. Das Aufgreifen von Liedern oder Musik aus anderen Landern tragt zur
interkulturellen Erziehung bei und bringt die Kinder mit anderen Religionen, Traditionen und
Sprachen in Kontakt.

Bewegung, Rhythmik, Tanz und Sport

Bewegungserziehung- und Forderung ist ein wesentlicher Bestandteil frihkindlicher
Erziehung, ebenso ist es fir eine gesunde Entwicklung des Kindes unerlasslich und mehr als
nur eine sportliche Leistung. Indem sich die Kinder ausreichend bewegen, bilden sie ihre
Motorik aus, erlangen ein positives Korpergeftuihl und Korperbewusstsein, steigern die
Leistung ihrer Organe, fordern die Gehirnaktivitat oder erleben sich selbstwirksam. Besonders
in der heutigen Gesellschaft ist es wichtig den Bewegungsmangel auszugleichen. Wir gehen
mit den Kindern daher taglich bei jedem Wetter raus an die frische Luft, machen Spiele im
Freien oder halten uns im Gartenbereich auf. Der Turnraum bietet ausreichend Spiel- und
Bewegungsmaglichkeiten, den die Kinder frei nutzen kdénnen. Im wdchentlichen Turntag
werden gezielt Bewegungsablaufe trainiert. Die Raumlichkeiten hier im Haus, kommen
ebenso dem natirlichen Bewegungsdrang der Kinder entgegen.

Yoga

Im Kinderyoga werden verschiedene Ubungen, ahnlich wie im Erwachsenenyoga, auf
spielerische Weise durchgefuhrt. Kinderyoga fordert Haltung und Motorik. Muskeln und
Gelenke werden gedehnt und entspannt. Dariiber hinaus bekommt das Kind mehr
Selbstvertrauen und Selbstbewusstsein, wenn es eine ,Asana“ (Ubung) meistert. Kinderyoga
macht mutig, stark und sicher. Die Asanas steigern Koordination und rdumliche Orientierung,
sowie die Konzentration. Entspannungsibungen und Fantasiereisen regen Kreativitat und
freie geistige Entfaltung an. Kinderyoga bringt somit viele Vorteile fur die korperliche und
geistige Entwicklung. Insbesondere bei Schulkindern, die sehr viel sitzen und unter Lernstress


http://www.familie.de/kind-schulkind-440836.html
http://www.familie.de/kind/wenn-kinder-im-stress-sind-512057.html
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leiden, kann Kinderyoga einen Ausgleich schaffen. Daher bieten wir schon sehr friih einen
Zugang zum Yoga, um den Kindern eine Methode der Selbstregulierung und Entspannung
naher zu bringen.

Gesundheit

Um das seelische, korperliche, geistige und soziale Wohlbefinden der Kinder aufrecht zu
erhalten, ist es uns wichtig die Kinder in Angelegenheiten der Gesundheit zu unterstitzen. So
wollen wir mit dem ,Gesunden Frihstick® das einmal im Monat stattfindet, die Kinder zu
bewusster und gesunder Ernahrung motivieren. Die gleitende Brotzeit ermdglicht es ihnen,
selbst zu entscheiden wann sie Hunger haben, wann sie Essen gehen wollen und wie viel sie
essen wollen. Sie lernen Verantwortung fir sich und den eigenen Korper zu tbernehmen. Um
die Verbreitung von Krankheiten zu vermeiden und zur Steigerung des Wohlbefindens, ben
wir mit den Kindern HygienemalRnahmen wie regelmafiiges und richtiges Handewaschen
oder Naseputzen. Durch verschiedene Ruckzugsmaoglichkeiten im Gruppenzimmer wie
Schlafraum oder der Galerie konnen sich die Kinder nach eigenem Empfinden und Ermessen
zurlckziehen und somit einen positiven und effizienten Umgang mit Stress erwerben,
Sinnesubungen, Autogenes Training, Meditationen und Massagen geben den Kindern eine
weitere Mdglichkeit auf den eigenen Korper zu achten.

Vorschule im Kinderhaus CAMINO

Zu unserem Entschluss, eine eigenstandige Vorschulgruppe zu grinden, haben uns
vielfaltige, grundliche Uberlegungen aufgrund langfristiger Beobachtungen gefuhrt.  Wir
mochten den Kindern im letzten Kindergartenjahr die Madoglichkeit geben, sich ihrer
Individualitat entsprechend in einem speziell auf ihre Altersgruppe zugeschnitten Rahmen auf
den Ubergang in die Grundschule und somit auf inre neue Rolle als Schulkind vorzubereiten.
Wir sehen die Vorschulgruppe als eine Briicke zwischen Kindergarten und Schule, mit der wir
den Kindern durch ein adaquates padagogisches Konzept neue Bildungserfahrungen und
mehr Moglichkeit zur Eigenverantwortung ermdglichen kénnen. Unser Ziel ist es, jedes Kind
bestmdglich vorzubereiten, damit der Start in die Schule gelingt. Dabei sehen wir immer das
einzelne Kind als aktiven Gestalter seiner Bildungsprozesse und orientieren uns am
jeweiligen Entwicklungsstand und den idealen Lernvorrausetzungen im Vorschulalter. Wir
geben den Kindern die notige Sicherheit und Geborgenheit und bereiten sie nach und nach
auf die Ablésung vor und selbstverstandlich stehen auch bei uns Spiel und Spafd im
Vordergrund. Bedingt durch unser dreigliedriges Schulsystem und den friihen Wechsel in die
weiterfihrenden Schulen scheint sich die Zeit des sensomotorischen Lernens in der
Grundschule immer weiter zu verkirzen und die Anforderungen an die Schilerinnen und
Eltern scheinen stetig zu wachsen. Zeit auf einzelne Kinder individuell einzugehen und sie
ihrem Entwicklungsstand gemal abzuholen, bleibt oft nicht mehr. Doch gerade der Erfolg in
den ersten Grundschuljahren bildet das Fundament der spéateren Bildungskarriere. Einen
weiteren Aspekt unserer Uberlegungen bildet der Bereich des Ubergangs, der fir die Kinder
oft eine sehr grol3e Herausforderung darstellt. Umso wichtiger ist hier die Vorbereitung im
Bereich der Organisation, der Struktur, selbststandiges und eigenverantwortliches Handeln
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und Lernen lernen. Durch altersgemald geflihrte Projektarbeit und Workshops,
entwicklungsangemessenem Spielmaterial und mehr Moéglichkeiten zum eigenstéandigen
Handeln lassen sich diese Bereiche mit dem Konzept der Vorschulgruppe optimal férdern.
Lernerfolge im Anfangsunterricht sowie ein gelungener Ubergang wirken sich nachhaltig auf
die emotionale Befindlichkeit, die Motivation, Lernfreude und Lernaktivitat der Schiler/innen
aus. Somit ist es fur uns von sehr groRer Bedeutung, unsere Kinder mit den besten
Lernvoraussetzungen in die Schule zu schicken und die Freude am Lernen nachhaltig zu
starken, denn dann kann Schule Spald machen!

Das Vorschulkonzept des Kinderhauses stellt die grundlegenden Werte der Vorschule, ihre
Aufgaben, ihre Richtlinien und Ziele dar. Das Lernen und die Entwicklung jedes einzelnen
Kindes werden durch die enge Kooperation zwischen dem Kinderhaus, den Eltern und der
Schule unterstitzt. Grundlage fur unser Vorschulkonzept bildet der Bayerische Bildungs- und
Erziehungsplan (BEP) sowie aktuelle paAdagogische Ansatze und Werthaltungen.

Leitgedanken

.Kinder und Uhren durfen nicht standig aufgezogen werden,

man muss sie gehen lassen.”
Jean Paul

In diesem Sinne werden wir die Kinder bei ihren Bildungsprozessen, ihrer Entwicklung und ihrem

selbst gewahlten Weg begleiten und ihnen zur Seite stehen, falls sie unserer Unterstitzung
bedirfen.

Erziehungspartnerschaft

Kinder erwerben Kompetenzen, Werthaltungen und Wissen an vielen verschiedenen
Bildungsorten. Damit sind alle Orte an denen Bildung und Erziehung stattfindet im

Blickfeld. Unterschieden wird zwischen informellen Orten (Familie, Freunde, Umfeld,
Medienwelt...) und non-formalen Bildungsorten (Kindertagesstatte, Musik-

Kunstschule...) und den formalen Bildungsorten (Schule, Hochschule...). Bildung ist ein
Produkt des komplexen Wechselspiels aller Bildungsorte, in denen sich das Kind von
Geburt an bewegt. Die einflussreichsten Bildungsorte fur Kinder sind, neben den
Institutionen, die Familie und die Gleichaltrigen Gruppe. Unter diesem Aspekt ist uns die
Erziehungspartnerschaft mit den Eltern ein besonderes Anliegen, gleichfalls die Kooperation
mit den aufnehmenden Schulen.

Begleitung des Ubergangs in die Grundschule

Ubergange gehoren zum Leben eines jeden Menschen und haben einen groRen Einfluss auf
seine personliche Entwicklung und die Familie. Der Eintritt in das formale Schulsystem stellt
fir das Kind und seine Familie einen bedeutsamen Entwicklungsschritt dar. Alle am Ubergang
beteiligten Personen — das Kind, die Eltern, die padagogischen Fachkrafte in Kindergarten
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und Schule — sind aufgefordert, zusammen Wege zur positiven Gestaltung des Ubergangs
zu erarbeiten. Die Ubergangskompetenz, d. h . die Fahigkeit und Bereitschaft den Ubergang
erfolgreich zu bewaltigen, hangt mafigeblich von der Bereitschaft aller Beteiligten zur
Kooperation und Partizipation ab. Nach diesem Ansatz ist also nicht nur die Schulfahigkeit
des Kindes, sondern auch die Beteiligung aller fiir einen erfolgreichen Ubergang in die
Grundschule, verantwortlich. Auch in diesem Sinne legen wir ein grof3es Augenmerk auf die
Kooperation mit den Eltern und den aufnehmenden Grundschulen.

Schulfdhigkeit

Heute besteht Einigkeit darin, dass es eine allgemein gultige Definition von ,Schulfahigkeit*
nicht gibt und auch gar nicht geben kann. Die Anforderungen einer Schule an Kinder beim
Schuleintritt sind nirgends explizit festgeschrieben. Jede Schule hat ihr eigenes Profil, auch
was die Gestaltung der Schuleingangsphase anbelangt. ,Schulfahigkeit® soll auch nicht
heiRen, dass Kinder schon zu allem fahig sein missen, was in der Schule verlangt wird. Ein
Schulkind wird das Kind in der Schule. Mit anderen Worten, jedes Kind braucht die konkreten
Erfahrungen in und mit der Schule, um ein kompetentes Schulkind sein zu kdénnen.
Gemeinsam mit den Eltern und Lehrkraften gehen wir also der Frage nach: ,Ist das Kind fahig
und bereit, ein Schulkind zu werden?“ Im Zuge der Kooperation zwischen padagogischen
Personal und Elternhaus werden die Vorschuleltern zur gegebenen Zeit bei einem eigens
daflr geplanten Elternabend zum Thema ,Schulfahigkeit” informiert.

Ziele der Vorschularbeit

Ein wesentliches Ziel unserer Vorschularbeit ist die Starkung der fir einen positiven
Bildungsverlauf erforderlichen Kompetenzen. Dies bedeutet nicht, die Kinder nach strikten
Lehrplanen zu verschulen. Ein Wechselspiel aus den Beobachtungen der von den Kindern
ausgefihrten Handlungen, der padagogischen Reflexion und maglicher Interventionen, pragt
die Vorschularbeit. Hierbei wird an erster Stelle das Kind in seiner Individualitat und als aktiver
Gestalter seiner eigenen Bildungsprozesse bericksichtigt. In der Interaktion zwischen Spiel
und bewusstem Lernen werden die Grundlagen fiir den anstehenden Ubergang in die
Grundschule erworben. Diese Kompetenzen lassen sich in drei Bereiche unterteilen:

Selbstkompetenz

Darunter sind die Fahigkeiten zu selbststandigem Denken, Fuhlen und Werten und zum
tieferen Verstehen seiner selbst zu verstehen. Desweitern die eigene Selbststandigkeit stets
zu verbessern und eigenstandig den Umgang mit seinem Eigentum einzuliben. Als auch die
eigenen Bedlrfnisse auszudriicken und lhnen ebenso nach zu kommen.

Sozialkompetenz

Sozialkompetenz meint die Fahigkeit, miteinander zu lernen, zu arbeiten und zu leben, also
den anderen Menschen wahrzunehmen, mit ihm zu kommunizieren und selbst als Mitglied
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einer Lehr-Lern-Gruppe Verantwortung zu Ubernehmen, andere Meinungen und
Werthaltungen zu ertragen und die Bereitschaft, Konflikte mit anderen friedlich zu l6sen.

Sachkompetenz

Sachkompetenz bedeutet, Wissen anwenden, Einzelwissen aufeinander beziehen,
sachgerecht entscheiden kdnnen.

Alle drei Kompetenzbereiche greifen ineinander Uber bzw. bedingen sich gegenseitig

und somit ist ganzheitliches Lernen durch Verknipfen der verschiedenen

Bildungsbereiche Grundvoraussetzung fiir den erfolgreichen Erwerb der
Basiskompetenzen. Dieser Ansatz wird uns wahrend der gesamten Vorschularbeit begleiten
und neben gezielten Beobachtungen grundlegend fir unsere padagogische Planung und den
sich daraus ergebenden Interventionen sein.

Die Ausgestaltung der Bildungsbereiche in der Vorschule

Sprache und Literacy

Grundsatzlich ist Sprachforderung ein durchgangiges Prinzip im padagogischen Alltag.
Kinder erwerben sprachliche Kompetenz nicht isoliert, sondern stets im Kontext von
Kommunikation und Handlung. Trotzdem widmen wir gerade der Sprachférderung in unserer
Vorschularbeit gro3e Aufmerksamkeit, in Bezug auf Forderung der phonologischen
Bewusstheit, die die Grundlage fir erfolgreiches Lesen- und Schreiben lernen bildet. Hierbei
dient uns die kybernetische Methode als optimale Vorbereitung. Mit Literacy ist im
eigentlichen Sinn die ,Literaturkompetenz® gemeint. Darunter fallen wiederum sehr viele
Aspekte, so z.B. das Interesse fur Blcher und Texte, die Erzahlkompetenz, das Interesse an
Schreiben und Schrift und die sprachliche Abstraktionsfahigkeit. Aber auch die Fahigkeit,
Blcher als Informationsquelle zu nutzen, soll in der Literacyerziehung ausgebildet werden.
Zur Literacyerziehung gehdren jedoch nicht nur Biicher und Literatur, auch freie und gefiihrte
Rollenspiele, der Besuch der Bucherei, Gesprache, nonverbale Ausdrucksformen und
Lautspielereien sind wesentliche Bestandteile.

Mathematik und Naturwissenschaften

Die Kinder lernen, die Mathematik, die sich Uberall in ihrer Welt zeigt, zu entdecken, denn die
Welt, in der sie aufwachsen ist voller Mathematik. Geometrische Formen, Zahlen und Mengen
lassen sich in ganz vielen Alltagssituationen erkennen. Aber auch Uber die Erfahrung in der
Auseinandersetzung mit Materialien und in der Interaktion mit Anderen, kénnen wertvolle
mathematische Erfahrungen gemacht und so fiur die Kinder erlebbar werden. Bei der
mathematischen Foérderung werden die Kinder, wie auch im sprachlichen Bereich durch
gezielte kybernetische Ubungen in der Schulvorbereitung unterstiitzt.
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Philosophieren

Kinder erfragen unvoreingenommen die Welt und stehen ihr staunend und offen gegeniber.
Philosophie deckt Fragen auf, die hinter dem, was wir fir wahr halten stehen, wobei ethische
und moralische Dimensionen eine Ubergeordnete Rolle spielen. Philosophieren férdert die
Kinder in ihrem kreativen Denken, durch Nachfragen, Nachdenken Konzeptbildung und
Austausch von Ideen mit Anderen, werden Kinder zu einer kritisch, nachfragenden,
vorurteilsfreien Gemeinschaft, die nach demokratischen Prinzipien funktioniert.

Umwelt

In keinem Alter lernen Kinder so viel und so intensiv Uber ihre Umwelt wie im vorschulischen
Alter. In dieser Entwicklungsstufe finden die ersten nachhaltigen Kontakte mit Flora und
Fauna statt. Umweltbewusstes Verhalten wird hier zu einem grof3en Teil schon geprégt.
Umwelterziehung findet in jedem Bereich des padagogischen Alltags statt und kann in jeden
Lebensbereich der Kinder integriert werden. Im Vorschulbereich wird dieser Bildungsbereich
durch Natur- und Umwelttage intensiviert, um die Kinder zu einem verantwortlichen Umgang
mit den Ressourcen unserer Umwelt zu fuhren.

Asthetik, Kunst und Kultur

Im Kindesalter sind &sthetische Bildung und die Entwicklung der Personlichkeit eng
miteinander verkniipft. Asthetische und kiinstlerische Bildung stellt die Erfahrung mit allen
Sinnen in den Mittelpunkt und zielt darauf ab, differenzierte Wahrnehmungsféahigkeit und das
Handwerkszeug des kreativen und schopferischen Kindes zu starken. Im Vorschulbereich
werden wir den Kindern durch eine prozessorientierte Haltung die Moglichkeit zur freien
Entfaltung der eigenen Kreativitdt geben und vielfaltige Materialien und Techniken
kennenzulernen. Gleichzeitig werden sie lernen, die Verantwortung fur den Umgang mit
Material und Werkzeugen zu tlbernehmen.

Musik

Musikpadagogik im Vorschulalter beruht auf einem spielerischen, ganzheitlichen und
prozessorientierten Ansatz, der nicht auf musikalische Ergebnisse fixiert ist. Ausganspunkt ist
die naturliche Freude der Kinder an Musik. Elementare Musikerziehung ist — jenseits von
Talent und Begabung — eine Notwendigkeit und Chance fir jedes Kind. Sie sollte nicht unter
dem Aspekt der Leistungssteigerung gesehen werden, sondern als das, was sie wirklich ist,
sinnvoll und zweckfrei zugleich sowie begabend in vielerlei Hinsicht. In diesem Sinnen werden
die Kinder auch hier die Moglichkeit bekommen, sich ohne Druck auf diesem Gebiet ihrer
individuellen Begabung gem&R zu entfalten und in den verschiedenen musikalischen
Bereichen positive Erfahrungen zu sammelin.

Werteorientierung / Religiositét
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Dieser Bildungsbereich bietet dem Kind ein Fundament, auf dem seine spezifische Sicht des
Menschen und der Welt entfalten kann. Es hilft ihm dabei, Antworten auf Fragen nach Sinn
und Deutung zu finden und aus dieser Sicherheit heraus Schritt fir Schritt ein eigenes Werte-
und Orientierungssystem zu entwickeln. Gerade im Vorschulalter ergeben sich durch den
bevorstehenden Ubergang neue Fragen und Unsicherheiten, die durch den Bereich der
Werteorientierung und religiosen Erziehung aufgefangen werden konnen. Religibse Feste
und Rituale bieten zudem einen festen Rahmen und geben den Kindern Halt und Orientierung
im Jahreslauf. Emotionalitat, soziale Beziehungen und Konflikte.

Emotionale und soziale Erziehung

Emotionale und soziale Beziehungen sind ein wesentlicher Bestandteil der padagogischen
Arbeit. Kompetenzen in diesem Bereich sind Voraussetzung, dass ein Kind lernt, sich in die
Gesellschaft zu integrieren. Sie sind mit den sprachlichen und kognitiven Kompetenzen eng
verbunden und setzen Empathiefahigkeit voraus. Soziale Verantwortung sowie
Rucksichtnahme und Mitgefuhl in Abgrenzung zur Eigenverantwortung, entwickelt sich in der
Begegnung mit Anderen — die erwachsenen Bezugspersonen spielen hierbei eine
wesentliche Rolle. Der Umgang mit den eigenen Gefiihlen, als auch den Gefiihlen anderer
und die Konfliktfahigkeit sind wesentlicher Bestandteil eines gut gebildeten Sozialverhaltens.
Im Hinblick auf die neue Lebensphase sind die Vorschulkinder einmal mehr aufgefordert, sich
in die Gemeinschaft zu integrieren, eigene Bedurfnisse zurlickzustellen und Frustration
auszuhalten — deshalb werden wir diesem Bildungsbereich besondere Aufmerksamkeit
widmen.

Informations- und Kommunikationstechniken, Medien

In unserer modernen Gesellschaft sind Informations- und Kommunikationstechniken — kurz
LuK — sowie Medien mal3gebliche Faktoren offentlichen, kulturellen, wirtschaftlichen und
privaten Lebens. Sie sind alltdglicher Bestandteil der individuellen Lebensfiihrung. Kinder
kommen von klein auf damit in Beriihrung, dementsprechend hoch ist ihr Interesse.
Medienkompetenz ist unabdingbar und bedeutet einen bewussten, kritischen-reflexiven,
sachgerechten und eigenverantwortlichen Umgang mit Medien. Gezielte Workshops und
Projektarbeit sollen die Kinder in der Vorschularbeit in ihrer Medienkompetenz unterstiitzen
und starken.

Bewegung, Rhythmik und Tanz

Bewegung zéahlt zu den grundlegendsten und natlrlichsten Ausdrucksformen der Kinder.
Gerade in der Vorschularbeit ist sie von groRer Bedeutung, um dem natirlichen
Bewegungsdrang Raum zu geben, das Wohlbefinden und die motorischen Fahigkeiten zu
starken. Daruber hinaus sind tagliche und vielfadltige Bewegungserfahrungen fir die
Entwicklung der kognitiven Kompetenzen unverzichtbar, sie starken das Sozialverhalten, das
Selbstvertrauen und das Selbstbild der Kinder. Bei der Umsetzung der Leitgedanken der
Bewegungserziehung im Vorschulalter sind die Erkenntnisse und Methoden der
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Psychomotorik sehr wertvoll und werden fur uns, in Verbindung mit Rhythmik und Tanz, die
Grundlage der Vorschularbeit in diesem Bildungsbereich bilden.

Gesundheit und Erndhrung

Gesundheit ist mehr als nur Freisein von Krankheit. Nach der Definition der WHO ist sie ,ein
Zustand von koérperlichem, seelischem, geistigem und sozialem Wohlbefinden®. Mit dieser
Ausweitung des Gesundheitsbegriffs riicken an Stelle der Risikofaktoren immer mehr die
Bedingung fur Gesundheit und positive Entwicklung der Kinder in den Focus. Neben den
gesundheitsspezifischen Kompetenzen sind auch jene Basiskompetenzen bedeutsam, die
den angemessenen Umgang mit Stress, Frustration, besondere Belastungen,
Leistungserwartung und Misserfolge im Alltag betreffen. Gerade diese Bereiche stehen im
Hinblick auf den Ubergang und die sich daraus ergebenden Veranderungen fir die
Vorschularbeit im Vordergrund. Aber auch das Thema ,, gesunde Erndhrung“ wird uns das
ganze Jahr hindurch beschaftigen und einen Schwerpunkt im taglichen Gruppengeschehen
bilden. Das Ziel hierbei ist das Schaffen von Bewusstsein und die Starkung der
Eigenverantwortung der Kinder flr eine gesunde korperliche Entwicklung.

Alle Bildungsbereiche werden weitgehend miteinander verkntipft und entsprechend unseres
Leitgedankens geben wir dem einzelnen Kind Zeit, Raum und Unterstitzung, sich Schritt flr
Schritt zu einem eigenstandig denkenden und handelnden Vorschulkind zu entwickeln. Dabei
orientieren wir uns an den Starken, Neigungen und Bedurfnissen des einzelnen Kindes. Und
bringen durch verschieden Aktionen neue Impulse, Anregungen und Ideen den Kindern nahe,
wie zum Beispiel:

. Natur — und Waldtage

. Ausflige

. RegelméaRiger Besuch der Stadtbicherei

. Gruppenfest

. Gesunde Brotzeit

. Erste Hilfe fur Kinder , Trau Dich Programm®

. Besuch vom Zahnarzt

. »1igerhase” Selbstbehauptungs- Kurs

. ADACUS Verkehrserziehung fur Vorschulkinder

. Kooperationen mit anderen Einrichtungen

. Zusammenarbeit und gemeinsame Aktionen mit den
aufnehmenden Grundschulen

. Vorkurs Deutsch und BIF- Vorkurs

. am Nachmittag freiwillige Angebote (Musikschule, Ski-Kurs, Tanzen,
Schwimmkurs...)
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Umsetzung der Erziehungspartnerschaft

. Sprechstunde

. Hospitation

. Mitwirken bei Aktionen, Ausfliigen

. Ideen, Winsche und Anregungen, als auch Kritik, Sorgen mitteilen

. Portfolioarbeit unterstiitzen

. Elterngesprache Schuleingangsgesprach erarbeitet an Hand des KOMPIK’s
. Elternabende

. Mitarbeit bei Festen und Feiern

. TUr — und Angelgespréache

Ubergang in die Vorschulgruppe

Auch der Wechsel von der Kindergartengruppe in die Vorschulgruppe stellt fir die Kinder
einen Ubergang dar. Dieser wird mit den Kindern im Vorfeld gut vorbereitet, in dem sie die
Vorschulgruppe in der Freispielzeit besuchen kénnen. Gemeinsame Aktivitaten wie Singkreis,
Gartenzeit als auch bei gezielten Angeboten sie mit einzubeziehen. Wahrend der
Orientierungsphase werden die Kinder gut und eng begleitet. Es ist uns ein besonderes
Anliegen, dass sich jedes einzelne Kind in der Gruppe wohl und sicher fuhlt. Wahrend des
gesamten Jahres werden wir die einzelnen Gruppenprozesse gezielt unterstlitzen, so dass
die Kinder diesen Ubergang positiv erleben und daraus Mut und Zuversicht fiir den Ubergang
in die Grundschule schopfen kdénnen.

Abschlussphase

Die Abschlussphase ist fur die Kinder in der Vorschule von ganz besonderer Bedeutung und
somit werden wir ihr angemessen Zeit und Raum geben. Durch eine ausreichend lange
Abschlussphase moéchten wir den Kindern die Gelegenheit geben, Schritt fir Schritt
Bekanntes und Bewaéhrtes loszulassen und sich gleichzeitig auf das neue Unbekannte zu
freuen. Schon mit Beginn der zweiten Halfte des Kindergartenjahres werden wir uns durch
verschiedene Workshops, Projekte und Aktionen mit der letzten Phase vor dem Ubertritt in
die Grundschule auseinandersetzen. Dazu werden die Kinder und Eltern jeweils rechtzeitig
Informationen Uber Planung und Durchfihrung erhalten.

Tagesablauf

Die Vorschulkinder treffen sich von Montag — Freitag jeweils von 08.00 — 12.45 Uhr in den
Raumen der Hortgruppe und finden dort ausreichend Zeit und Raum, flr optimale
Entwicklung, Exploration, Kreativitat, Eigenstandigkeit und Wachsen.

07.00 — 08.00 Bringzeit in die Stammgruppe
08.00 — 08.30 Bringzeit in die Vorschulgruppe, Freispiel
08.30 — 09.00 Morgenkreis
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09.00-11.00 Zeitrahmen in der Wochenstruktur fir gemeinsame oder gleitende
Brotzeit/  Freispiel/l  Turnen/Vorschularbeit  (Kybernetische
Methode, Sprechzeichnen, Falten u.v.m.)/ Angebote (Gesundes
Frihstiick, Backen, Kochen, Kreatives Gestalten u.v.m.)/

Projektarbeit/ Sitzkreis
11.00 - 12.00 Freispiel im Garten oder Gruppenraum, Turnhalle
12.00 - 12.30 gemeinsames Mittagessen
12.30 - 12.45 Abholzeit
12.45 die Kinder gehen in Ihre Stammgruppe zurtick

Kooperation Vorschule — Grundschulen

Ubergangssituationen, wie die zwischen Kindergarten und Grundschule erfordern immer die
besondere Aufmerksamkeit aller Verantwortlichen. Nicht nur, dass das Kind ein Schulkind
wird, auch die Eltern werden Eltern eines Schulkindes und bewaltigen damit ebenfalls einen
Ubergang. Wir begleiten die ganze Familie bei diesem Prozess und stehen aus diesem Grund
in engem Kontakt mit den aufnehmenden Grundschulen. Hierbei ist uns der enge Austausch
zwischen Schulleitung, Lehrkréften, den Eltern und unserem padagogischen Personal ein
wichtiges Anliegen, denn nur so konnen wir das Gelingen des Ubergangs gut unterstiitzen.
So kann es z.B. nach Bedarf gemeinsame Elterngesprache, gemeinsame Elternabende zum
Thema Schule / Schulfahigkeit geben sowie Unterstitzung der Fachkraft bei der
Schuleinschreibung. Aber auch die Kinder profitieren direkt von der Kooperation und
bekommen die Gelegenheit, ihre aufnehmende Schule schon vor Schulbeginn
kennenzulernen. Durch gemeinsame Aktionen, wie eine Sportstunde, Singen, Schulstunden-
Besuch.

Kooperation — das Wort ist allerorts im Munde — also birgt der Begriff eigentlich nichts Neues.
Grundsatzlich benétigt man zur Kooperation mindestens zwei Partner. In unserem Fall sind
das zwei Einrichtungen — unser Kinderhaus und die aufnehmenden Grundschulen.

Die Zusammenarbeit mit den Grundschulen vor Ort ist uns als Kinderhaus ein grof3es
Anliegen. Ziel ist dabei, padagogische Briche zu vermeiden und die Kinder optimal auf die
Schule vorzubereiten.

Desweitern erfolgt die Begleitung der Kinder durch:

. den Vorkurs Deutsch ( 240 Unterrichtszeiteinheiten pro Schuljahr);

. BIF- Vorkurs zur spielerischen Sprachférderung

. Austausch mit anderen Einrichtungen und deren Vorschulkindern

. Kooperationstreffen in der Grundschule

. Gemeinsame Fortbildungen mit den Lehrkraften

. Gemeinsame Elternabende

. Schuleinschreibung mit Unterstitzung der Padagogischen Fachkrafte aus den
Kindertagesstatten
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. Kommunikation mit den Grundschulen per E-Mail, Telefon oder Persdnlich
. Austausch mit Klassenlehrern unsere Hortkinder (soweit von den Eltern

gewinscht); Einladung der 1. Und 2. Klassen in das Kinderhaus.

Deutsch-Vorkurs

,pDas Vorkurskonzept ,Deutsch 240“ ist eine Mallnahme zur Verbesserung der
Sprachkompetenzen von Vorschulkindern, insbesondere fiir Kinder, deren beide Elternteile
nichtdeutscher Herkunft sind. Gemal3 85 Abs.2 Satzl AVBayKiBiG. Die Vorkurse erganzen
und unterstitzen die  Tatigkeit der padagogischen  Fachkréafte in  den

Kindertageseinrichtungen im Bereich der sprachlichen Bildung.” *Bayrisches Staatsministerium fiir Arbeit
und Sozialordnung, Familie und Frauen, 2013

,Gemal §5 Abs.3 AVBayKiBIG ist der Sprachbestand von Kindern, bei denen zumindest ein
Elternteil deutschsprachiger Herkunft ist, ab der ersten Halfte des vorletzten
Kindergartenjahres vor der Einschulung anhand des Beobachtungsbogens

~oprachentwicklung und Literacy bei deutschsprachig aufwachsenden Kindern zu erheben.”
*Landratsamt Rosenheim, Pédagogische Aufsicht und Fachberatung fiir Kindertageseinrichtungen, 2014

Sprachliche Bildung ist ein ganz wesentlicher Aspekt des Bildungsauftrags und der
Integrationsleistung von Kindertageseinrichtung und Schulen. Kinder, die Deutsch als
Zweitsprache lernen, haben zu Hause nicht immer ausreichend Mdglichkeit, Deutsch zu
hdren und zu sprechen. Eine friihzeitige gezielte Unterstutzung beim Erlernen der deutschen
Sprache bereits in den Jahren vor der Einschulung ist fir sie von ganz besonderer Bedeutung.
Fur diese Kinder ist es, wenn sie in die Schule kommen, grundlegend — neben der
Muttersprache — auch die deutsche Alltagssprache gut zu beherrschen. ,Sie ist die
Voraussetzung fir das Erlernen von Lesen und Schreiben und damit fur weitere
Bildungserfolge. Einen wichtigen Beitrag dazu, dass diese Kinder spater am
Grundschulunterricht erfolgreich teilnehmen konnen, leisten die Vorkurse Deutsch. Aus
diesem Grund fihren unsere Fachkrafte in der ersten Halfte des zweiten Kindergartenjahres
eine Sprachstandserhebung bei Kindern mit Migrationshintergrund durch, als auch bei
Kindern mit sonstigem Sprachforderbedarf. Dadurch wird ermittelt, ob die Kinder Uber
ausreichend deutsche Sprachkenntnisse verfigen oder ob eine zuséatzliche Sprachférderung
in der Einrichtung erforderlich ist. Im letzten Kindergartenjahr bekommen die Kinder mit
unzureichenden Deutschkenntnissen, Sprachschwierigkeiten oder Sprach-Defiziten die
Méoglichkeit, an der Schule den Vorkurs ,Deutsch® zu besuchen. Dieser Vorkurs ist in 3
verschiedene Modelle unterteilt. In Kinder ohne Deutschkenntnisse, Kinder mit geringen
Deutschkenntnissen und in Kinder mit Deutschkenntnissen, aber sprachlichen Defiziten.
Hierbei stehen wir im engen Austausch mit Eltern und Schule. Denn das Hauptziel dieses
Vorkurses, ist die Vermeidung einer Zurickstellung, aufgrund unzureichender
Deutschkenntnisse, als auch das schmaélern von starken sprachlichen Defiziten — damit
Chancengleichheiten gewahrleistet werden kann!
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Aber auch die Bertcksichtigung und das Aufgreifen der ethnischen sowie kulturellen
Unterschiede sind fir uns ein wichtiger Aspekt. Nur so kann es uns gelingen, den Kindern
das Gefuhl von Zugehdrigkeit und Sicherheit zu geben, das sie bendtigen, um sich wohl zu
fuhlen und gut zu entwickeln.

BIF- Vorkurs

Die bayrische Staatsregierung bietet zusatzlich durch das Bildungsfinanzierungsgesetz
(=BIF) einen weiteren Kurs an. Um hiermit nochmals die Zusammenarbeit zwischen
Kindergarten und Grundschule, bereits vor Schuleintritt das Miteinander zu erméglichen. In
diesen BIF-Vorkurs erwartet die teiinehmenden Kinder eine abwechslungsreiche Mischung
aus Sprachspielen und Horverstehen aus den lebensnahen Themenbereichen. Sie lernen
zudem das Schulhaus, die direkte Schulumgebung und einige Lehrkrafte kennen und
erkunden die Schulwelt. Der Fokus liegt aber auf dem gemeinsamen Erleben, Spal3 haben
und Miteinander von Schul- und Kindergartenkindern. Dieses Angebot findet am Nachmittag
statt und die Eltern sind verantwortlich fir das Bringen und Abholen.

,~Wahre Erziehung bedeutet zu lernen,
wie man denkt,

nicht was man denkt.”
Krishnamurti

Hort im Kinderhaus CAMINO

Durch die gesellschaftlichen Veranderungen im Bereich der Betreuung von Schulkindern
erhalten qualitativ hochwertige Angebote fir Schulkinder eine immer groRere Bedeutung.
Dabei steigt der Bedarf nach altersangemessenen, anregungsreichen und
entwicklungsférdernden Angeboten, in dem die Kinder Interessen, Neigungen und Talenten,
sowie ihrem Bedurfnis nach Austausch mit Gleichaltrigen nachgehen kdnnen, kontinuierlich.
Der Tagesablauf im Hort ist somit zwangslaufig anders als im Kindergarten oder der Krippe.
Die entwicklungspsychologischen Besonderheiten der jeweiligen Altersstufe sorgen daflr
ebenso wie die unterschiedlichen Lebenssituationen der Kinder und ihrer Familien.

Kinder im Schulalter wird der Aufbau von sozialen Beziehungen und die notwendige
Auseinandersetzung mit Gleichaltrigen unter den rasch wandelnden Lebensbedingungen
zunehmend erschwert. Verkehrsgefahrdungen und zu Uberbriickende Entfernungen
verhindern oft, dass sich Madchen und Jungen miteinander treffen und ihre Freizeit
selbstbestimmt gestalten kdnnen. Hier sind sie auf die Unterstiitzung von Erwachsenen
angewiesen, damit sie sich Raume erobern und sich ihrem Wunsch nach Kontakt und
Austausch erfiillen kdnnen.
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Die Gestaltung der Freizeit- und Ferienaktivitaten ist ebenfalls ein wichtiger Bestandteil in
unserer Hortarbeit.

Der Freitag bietet als hausaufgabenfreier Tag den regelméfRigen Rahmen.

Im Hort wollen wir bewusst den Ausgleich zur Schule schaffen und auch ein Ort der Erholung
und Entspannung sein.

Kinder brauchen Raum und Maglichkeit
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Schulkinder im Kinderhaus CAMINO

Durch die Forderung und die Entwicklung von Kompetenzen geben wir den Schulkindern die
Mdglichkeit eigenverantwortlich ihr Leben zu meistern, aber auch mitverantwortlich an der
Gestaltung ihrer Umwelt und der Gesellschaft teilnehmen zu kénnen. Dies setzt die
verschiedensten Schlusselqualifikationen voraus.

. System- und Problemléseorientierung
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. Verstandigungs- und Wertorientierung

. Kooperationsorientierung

. Situations-, Handlungs- und Partizipationsorientierung
. Selbstorganisation

. Ganzheitlichkeit

Schulkinder brauchen eine anregende und herausfordernde Umgebung, die sie anspornt,
schrittweise die eigenen Moglichkeiten zu erweitern. Im Kinderhaus Camino bekommen sie
die Moglichkeit zum Gestalten, Fantasieren und Nachahmen, um so ihre sensorische
Wahrnehmung zu sensibilisieren und ihre asthetischen Erfahrungen zu sammein. Ebenfalls
gestalten wir den Tagesablauf mit Musik, Tanz, Bildern und Bewegung. Aber auch die
Auseinandersetzung mit unterschiedlichen kulturellen Ausdrucksformen und die Moglichkeit
die Natur und die Welt zu erfahren und nicht nur erklart zu bekommen, wollen wir den Kindern
in verschiedenen Projekten und Angeboten bieten. Auch haben wir Zeitschriftenabos wie z.B.
den Kinderspiegel und Geolino in denen sich die Kinder tber aktuelle Themen informieren
kénnen. Durch Theater- und Rollenspiele (z.B. Schule spielen) erfahren sie die Ausbildung
von zwischenmenschlichen Beziehungen und die Mdglichkeit diese unterschiedlich zu
gestalten. Daruber hinaus lernen und erfahren sie im Hort Identifikation und die Moglichkeit
der Abgrenzung. Sie entwickeln wechselseitige Anerkennung und lernen Beziehungsmuster,
in denen sie sich nicht gleichgiltig gegentber stehen, sondern fur den anderen offen und
interessiert sind. Zum Gelingen des wechselseitigen Anerkennungsprozess tragen
emotionale Zuwendung, Zuerkennung gleicher Rechte, partnerschaftlicher Umgang und die
gegenseitige soziale Wertschatzung bei. Dabei achten wir ebenso auf ein gesundes Mal3 an
Selbstbewusstsein, wie auch auf das Erlenen von konstruktiven Konfliktldsestrategien und
einen angemessenen Umgangston untereinander.

Entwicklungsaufgaben

Die Entwicklung und der Erwerb von Lernkompetenzen, wie bspw. Die Entwicklung der
Fahigkeit zu eigenverantwortlichem Handeln und die Ausbildung von Fahigkeiten und
Fertigkeiten, um sich in einer Welt voller Widerspriiche, Normen, Interessen und Absichten
behaupten zu kénnen, sind wichtige Entwicklungsaufgaben fir Schulkinder. Dabei geht es
auch um die Entwicklung eines Netzes von Interaktionsbeziehungen zu Gleichaltrigen. Die
Erwachsenen bleiben hierbei wichtige Gesprachspartner und Vorbilder. Dennoch erleben die
Kinder in der Auseinandersetzung mit Gleichaltrigen eine andere Form der Kooperation was
Konsequenzen fir viele ihrer Entwicklungsbereiche hat. Dies bedeutet im Einzelnen:
Kooperation

. Wunsch nach gemeinsamen, zufriedenstellenden Lésungen

. Gewinnung von Spielpartnern/innen und Freunden/innen

. Gemeinsames Gestalten und Erleben

. Entwicklung von sozialer Geschicklichkeit und Vermittlung einer
entsprechenden Lebenstuchtigkeit
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Moralentwicklung

Abstimmung unterschiedlicher Verhaltensweisen bei gemeinsamen Aktivitaten
Vereinbarungen treffen und gemeinsame Regeln ausdenken

Erleben von Austausch, Aufrechnen, Abwechseln und des Ausgleiches durch
identische Leistung

Erfahrung von Kooperation trotz Gleich- und Ungleich-Sein wachst die Moral,
die Gerechtigkeit und die Achtung der eigenen Person und der anderen

3. Freundschaft und soziales Netz

Wandlung von Freunden/innen zu Partnern/innen

Entstehung von Freundschaften durch praktische Gemeinsamkeiten oder
ausgehandelte Interaktionserfahrungen

Kinder wissen um ihrer Zerbrechlichkeit

Soziale Beziehungen werden unterschiedlich gestaltet und sind an
unterschiedliche Erwartungen geknipft

Mangel an differenzierten Beziehungen fiihrt zu grof3eren Belastungen und
Risiken in der weiteren Entwicklung

Sprache und Kognition

67/

Soziale und emotionale Prozesse sind unmittelbar mit den sprachlichen und
kognitiven Fahigkeiten verknupft
Sprachliche Auseinandersetzung ist wichtig im Aushandlungsprozess fir die
Entwicklung des Argumentierens

Argumentieren ist Ausgangspunkt fur logisches Denken und andere
Entwicklungsprozesse

Die anderen und die eigene Person

Empathie, Mitgefiihl, soziale Sensibilitat entwickelt sich in der
Auseinandersetzung und dem Bestreben nach Lésungen zu suchen, sowie die
Sichtweise des anderen dabei zu berticksichtigen

Fahigkeit zum Perspektivenwechsel fordert die eigene Identitatsbildung
Wissen ist nicht nur tbernommene Information, sondern entsteht in der
nachvollziehbare Aneignung als eine gemeinsame Leistung

Kinder erzielen dauerhafte kognitive Fortschritte, wenn sie gemeinsam mit
anderen Losungen entwickeln und erarbeiten
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Grundverstandnis von Bildung

,Bildung wird als die Entfaltung der menschlichen Krafte im Sinnen einer umfassenden
Menschenbildung verstanden, als Bildung von Kopf, Herz und Hand. Diese umfassende
Bildung bezieht sich auf die Ausgestaltung der moralischen, kognitiven, asthetischen und

praktischen Fahigkeiten des Menschen.”

Durch Bildungsprozesse und dem Zusammenspiel von unterschiedlichen Bildungsorten und
Lernwelten kann jedes Kind seinen Anspruch auf folgende Entwicklungsmdglichkeiten im

Kinderhaus CAMINO erhalten

. Anspruch auf Selbstbestimmung

. selbsttatiger Erwerb von individuellen Fahigkeiten
. das Recht auf individuelle Entfaltung

. Entwicklung der Méglichkeiten

. padagogische Unterstitzung
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. die Entwicklung der Gesellschaft mitzugestalten und mitzubestimmen
. Humanisierung der Lebensbedingungen, der die Bereitschaft zur Ubernahme

von Verantwortung einschliel3t.

Unsere Rolle als paddagogische Fachkraft im Hort

Der Erwerb von Lebenskompetenzen braucht Zeit, die auch nicht verkirzt oder verschoben
werden kann. Kinder brauchen Zeit, um ,Leben zu Lernen®. Wir wollen den Schulkinder
Partnerinnen mit fachlicher und persénlicher Kompetenz sein. Uns ist sehr wichtig ihnen aktiv
und auf ,gleicher Augenhéhe“ Zuwendung zu schenken, sie zu begleiten und zu férdern.
Ebenso brauchen sie Wahlmoglichkeiten, da ihre Fahigkeiten, Interessen, Begabungen und
Lebensbedingungen  sehr  unterschiedlich  sind. Aber auch anregungsreiche
Lernumgebungen, altersspezifische Lernarrangements und Gleichaltrige tragen zur
Identitdts- und Personlichkeitsbildung bei. Dabei ist es unsere Aufgabe solche offenen
Lernarrangements zu gestalten und zu begleiten. Unsere Hortkinder werden aktiv bei der
Gestaltung einbezogen und in ihrer Eigentatigkeit unterstitzt. Ebenso ist uns eine offene
Lernatmosphéare wichtig, die die Neugier und den Forscherdrang der Kinder herausfordert.
Dies geschieht auch in Zusammenarbeit mit anderen Institutionen (z.B. Stadtbiicherei) oder
anderen Menschen in unserer Umgebung, die den Kindern neue Lernfelder ertffnen. Beim
gemeinsamen Lernen mit den Kindern verlieren wir unsere ,Fachautoritat® und konnen
Lernphasen besser moderieren. Dazu regen wir Lern- und Bildungsprozesse an und
unterstitzen die Kinder in ihren personlichen Lernbestrebungen.

Hausaufgaben im Hort

Hausaufgaben oder Schularbeiten sind Aufgaben des Lehrers an die Schiiler, die diese in der
unterrichtsfreien Zeit bearbeiten sollen. Sie dienen der Nachbereitung des erteilten
Unterrichts oder der Vorbereitung des bevorstehenden Stoffes. Hausaufgaben helfen bei der
Ubung und Festigung des Schulstoffes, starken die Arbeitshaltung der Schiiler und férdern
ihre Eigenverantwortlichkeit. Das Bestreben, Schiler einerseits mittels Hausaufgaben an die
Fahigkeit zum selbststdndigen Lernen schrittweise heranzufiihren und ihnen dabei auch die
Maoglichkeit zu geben, sich Techniken anzueignen, sich selbst zu organisieren und zu
motivieren, ist ein wichtiger Punkt fir die Vergabe von Hausaufgaben. Andererseits soll
gentgend Freiraum zum Erlernen aul3erschulischer Kompetenzen und Fahigkeiten belassen
werden.

. in den Klassen 1 und 2 (Grundschule): in 30 Minuten (oder langer, da nicht alle
gleich schnell sind)
. in den Klassen 3 und 4 (Grundschule): in 60 Minuten

Funktion der Hausaufgaben:

Hausaufgaben konnen tber verschiedene Funktionen begriindet werden:


http://de.wikipedia.org/wiki/Lehrer
http://de.wikipedia.org/wiki/Sch%C3%BCler
http://de.wikipedia.org/wiki/Unterricht
http://de.wikipedia.org/wiki/Grundschule
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didaktisch:
o Einpragen und Uben des Stoffs
o Zu selbstandigem Denken und Arbeiten anregen
o Unterricht vorbereiten
methodisch-unterrichtsorganisatorisch:
o zeitaufwandige Teile des Lernprozesses aus dem 45-Minuten-Raster
herausnehmen
o im Gegensatz zum Klassenunterricht kann ein Schuler ,zu Hause® im Hort
individuell in seinem eigenen Tempo arbeiten
lern- und motivationspsychologisch:
o zusatzliches Interesse und Eigeninitiative fordern
o Selbstbestatigung ermoglichen
lerntheoretisch:
o Lernen lernen

Diese Ziele kénnen auch negative Wirkungen zeigen: mechanisches Uben kann Motivation,
Interesse und somit die Lernfahigkeit mindern. Der erzieherische Einfluss sollte stets so
gestaltet werden, dass der Betroffenen nicht ,angepasst® oder kritiklos wird. Andererseits
kénnen gut gestellte Hausaufgaben Kinder motivieren und herausfordern. Die Lésung
schwieriger Aufgaben ist ein Erfolgserlebnis, dass das Lernen erleichtert und das Verstandnis
erhoht und Kinder zu selbstéandigen Losungen befahigt.

Zeitpunkt der Hausaufgaben:

Es gibt sicher nicht den fur alle Kinder richtigen Zeitpunkt am Nachmittag, die Hausaufgaben
zu erledigen. Es spricht aber viel dafir, den frihen Nachmittag zu wahlen. Die meisten Kinder
benottigen nach dem Vormittag in der Schule eine Pause von etwa einer halben Stunde; und
oft haben Kinder fiir den spateren Nachmittag eine Verabredung mit Freundinnen und
Freunden, Termine in Sportvereinen oder Ahnliches. In der Regel ist die Leistungsfahigkeit
zwischen 14 und 15 Uhr gut, aber auch da gibt es individuelle Unterschiede. Besonders
wichtig ist, dass die Kinder diese Zeit frei von &ul3eren Einflissen und Stérungen verbringen
kénnen. Eine Pause mit einer kurzen aber bewussten Auszeit, gibt den Kindern nach 30
minttigen konzentrierten Arbeiten eine kurze Erholphase, in denen Sie die Mdglichkeit
bekommen sich mit einem kleinen Snack zu starken und durch gentigend Trinken, ihren
Energiespeicher wieder zu fullen. So koénnen sie auch in der zweiten Halfte der
Hausaufgabenzeit konzentriert und motiviert weiter arbeiten.

Es gibt auch Kinder, die das Problem der Hausaufgaben méglichst schnell vom Halse haben
mdochten und am liebsten unmittelbar loslegen, um vielleicht schon vor dem Mittagessen fertig
zu sein. Auch das kann sinnvoll sein, wenn die Kinder konzentriert und in Ruhe an den
Hausaufgaben arbeiten kdnnen. Diese Méglichkeit bekommen die Kinder und kénnen frei
entscheiden, ob sie nach der Schule Hausaufgaben erledigen wollen oder nicht. Entscheiden
sie sich dafir, mussen sie diese allerdings selbststandig bearbeiten.


http://de.wikipedia.org/wiki/Lernen_lernen

71

gvor 8 S0
ciigio
Eigenverantwortung der Hausaufgaben:

Die Forderung ist klar, es steht ja auch im Hausaufgabenerlass: ,Das Kind soll seine
Aufgaben selbstandig erledigen.” Aber die Wirklichkeit sieht oft anders aus. Die Erfahrung
zeigt uns, dass es immer wieder Kinder gibt, die die Hausaufgaben konsequent, motiviert und
selbstandig durchfuhren. Sie bendtigen dabei nur wenig Unterstitzung und auch die Kontrolle
der zu erledigenden Aufgaben sind Stichprobenhaft, da es oft die richtigen Ergebnisse und
auch angemessene Arbeitsweisen gibt. Gegeniiber stehen die Kinder, die schon beim
Arbeitsplatz herrichten nach Hilfe fragen, noch bevor Aufgabenstellungen erfasst und
angeschaut wurden. Dazwischen gibt es viele Stufen, und es ist sicher unsinnig, mit der Hau-
Ruck—Methode zum Erfolg kommen zu wollen. Wenn es sich eingeschlichen hat, dass ein
Kind die Aufgaben nur in Beisein einer padagogischen Mitarbeiterin macht, dann kénnen nur
nach vereinbarten Regeln mit dem Kind die Hausaufgaben erledigt werden.

Bei einem unselbstandigen Kind muss der erste Schritt bei den Hausaufgaben darin
bestehen, herauszufinden, was denn gemacht werden muss, sich also Uber die
«Auftragslage» klar zu werden. Im zweiten Schritt muss die Menge der Auftrage in handliche
Stlicke zerlegt werden. Und im dritten Schritt wird festgelegt, welches der handlichen Stiicke
das Kind ganz alleine erledigt, bei welchem es unsere Hilfe anfordern darf (aber wir sind nicht
dauernd dabei) und welche wir vorerst noch gemeinsam bearbeiten werden. Diese letzte
Gruppe soll naturlich langsam immer kleiner werden. Das Ziel soll schon sein, dass das Kind
seine Hausaufgaben alleine macht.

Tagesablauf

Die Kinder kommen aus der Schule!
Die Uhrzeit variiert durch den unterschiedlichen Schulschluss der Kinder.

Ca. 11:30 Uhr - Die Kinder treffen sich im Garten oder im Turnraum mit einer pad.
Mitarbeiterin und haben Zeit zum Spiel, sich begegnen und zum Austausch mit anderen
Kindern oder der Betreuerin. Jetzt haben die Kinder auch die Wahl ihre Hausaufgaben zu
beginnen/zu erledigen. Diese kdnnen im Nebenraum der Hortgruppe erledigt werden, kénnen
aber aus organisatorischen Griinden von der pad. Mitarbeiterin nicht begleitet werden.

und 12:30 Uhr -> Die Kinder spielen gemeinsam im Garten, Turnraum oder auch im
Gruppenraum. Es beginnen jetzt die Vorbereitungen fur das gemeinsame Mittagessen. Hier
haben die Kinder die Méglichkeit, sich an den Vorbereitungen zu beteiligen, indem sie Trinken
einschenken, das Geschirr herrichten und verschiedene Aufgaben erledigen.

Mittagessen!

13:00 Uhr - Die Kinder dirfen sich (mit Einverstandnis der Eltern) eine Woche im Voraus
entscheiden, ob sie mitessen mochten oder nicht. Wer sich gegen ein Essen von unserem
Caterer entscheidet, bendétigt eine zusatzliche Brotzeit von zu Hause. Das Mittagessen
beginnt mit einem gemeinsamen Tischgebet. Im Anschluss darf sich jedes Kind sein



72

c;%ﬁééifo

Mittagessen selbstéandig nehmen und hier auch entscheiden, was und wieviel es essen
mdochte. Nach und nach treffen die letzten Kinder ein und alle essen gemeinsam in einer
entspannten Atmosphare mit kleinen Gespréachen und in einer angemessenen Zeit. Im
Anschluss raumen die Kinder ihr Geschirr ab, gehen zur Toilette und waschen sich die Hande.

Mittagskreis!

Ca. 13:30 Uhr - Die Kinder treffen sich zum Mittagskreis am Kalender im Gruppenraum. Hier
ist eine ansprechende Mitte mit einem orangenen Tuch, einem kleinen Kissen, einer
Klangschale, einem Steinherz und einer Kerze gestaltet. Die Kinder setzen sich in den Kreis
und schauen wer anwesend ist und welche Kinder fehlen. Im roulierenden Wechsel darf ein
Kind den Kalender besprechen. Danach haben die Kinder nacheinander die Mdglichkeit
Ereignisse aus ihrem Tag oder ein besonderes Erlebnis zu erzahlen. AnschlieBend wird das
Thema des Kreises behandelt.

Montag - Gespréachskreis

Dienstag -> Spielekreis

Mittwoch - Projekt

Donnerstag -> Projekt

Freitag - kurzer Gespréachskreis mit anschlieRendem Freispiel

Die Inhalte der Kreise konnen variieren oder entsprechend nach Projekten auch
unterschiedlich gestaltet werden. Die Themen fur die Projekte suchen sich die Kinder selbst
aus, meist sind diese an aktuelle Ereignisse wie z.B. Krieg oder Fluchtlinge, und die damit
zusammenhangenden Rechte der Kinder, gebunden.

Hausaufgabenzeit!
2 Hausaufgabenhalften von ca. 30 min. mit einer Pause von 5 min.

14:00 Uhr - Die Kinder richten ihren Hausaufgabenplatz her und beginnen leise mit ihren
Aufgaben. Dabei werden Sie von den pad. Mitarbeiterinnen begleitet, unterstitzt und positiv
bestarkt. Kinder, die keine Hausaufgaben haben, koénnen sich wahrend der ersten
,2Hausihalfte” mit einen Buch oder einer leisen Beschaftigung, wie Malen an ihrem Platz
befassen. Dabei achtet der Zeitmanager auf die Sanduhr und lautet nach 30 min die
,Hausipause® ein. Die Kinder trinken und essen einen kleinen Snack. Danach haben die
Kinder, welche ihre Hausaufgaben erledigt haben, die Wahl zwischen verschiedenen
Bereichen wie Atelier, Turnhalle, Garten, andere Gruppen usw., die Sie nun fur die nachste
halbe Stunde allein besuchen dirfen. Die anderen Kinder beenden nach Mdéglichkeit ihre
Hausaufgaben in der 2. ,Hausihalfte. Hier kann die Zeit auch mal fir ein paar Minuten
Uberschritten werden, wenn Kinder noch etwas Zeit bendtigen.
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Zeit fur Aktionen!

Ca. 15:00 Uhr - Bei verschiedenen Aktionen wie Basteln, Kochen und Backen, Singen oder
besonderen Themen kdnnen sich die Kinder austauschen, lernen und viel Spal3 haben. Diese
Aktionen dauern zwischen 30 min und 1 Stunde. Es ist aber auch Zeit, um mit den Kindern
an Projekten zu arbeiten oder einfach die Zeit mit Freunden im Freispiel zu verbringen. Wenn
wir mit den Kindern kochen oder backen, achten wir darauf, dass die Zutaten mdglichst aus
regionalen oder fairen Handel stammen.

Feriengestaltung

Durch unsere festen Ferienzeiten und die klare Struktur der Feriengestaltung, haben die
Eltern die Mdglichkeit ihren Familienurlaub besser zu planen. Im Vorfeld dazu erhalten die
Eltern einen Ferienplan mit allen Ferienaktionen, Veranstaltungsorten und Preisen, die Sie
ausgefillt und unterschrieben vor Ferienbeginn abgeben sollen. Dies ermdéglicht eine bessere
Planung fir das Hortpersonal, da Ausflige bei den Verkehrsbetrieben oder in offentlichen
Einrichtungen angemeldet werden missen. Aber auch fur die Eltern ist es eine groRRe
Erleichterung, wenn die Ferienzeiten strukturiert und planbar ablaufen.

Wahrend der Ferienbetreuung konnen die Kinder ihren Bedurfnissen nachgehen und es
werden verschiedene Aktionen angeboten, z.B. Ausflige in Bad Aibling oder Landkreis,
Picknick, Wald- und Naturtage, Sport, Minigolf usw. Das abwechslungsreiche und
interessante Ferienprogramm bietet allen Kindern die Mdéglichkeit, sich innerhalb der Gruppe
zu begegnen und sich ohne Leistungsdruck zu betatigen, sowie Angebote wahrzunehmen.
Dies tragt zu einer festen Gruppenstruktur und einem positiven Entwicklungsverlauf der
Kinder bei, da sie in einer freien und lernfreudigen Umgebung Erfahrungen sammelin, sich
austauschen und wohlfiihlen kénnen.

Elternmitwirkung

Zusammenarbeit mit den Eltern

Beim Informationselternabend vor Beginn des neuen Hortjahres informieren wir die ,neuen”
Eltern umfassend uber alle wichtigen, den Hort betreffenden, Fakten. Zum Abschluss des
Gespraches erhalten sie eine Infomappe mit der schriftichen Zusammenfassung der
besprochenen Inhalte. Durch Elternbriefe, Aushange und personliche Gesprache werden die
gegebenen Informationen standig aktualisiert und erganzt.

Elternsprechstunde, Elternsprechtag, Elternabend
Es gibt 2 Elternsprechtage (aufeinanderfolgend) im Kinderhausjahr, indem tber wichtige

Themen und die Entwicklung des Kindes gesprochen wird. Es kdnnen auch individuelle
Termine aul3erhalb der Sprechtage vereinbart werden.
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Im Sommer findet ein Elternabend fiir alle Eltern statt. Dieser dient zum gegenseitigen
Kennenlernen, der Vorstellung des Tagesablaufes, zur Erérterung aktueller Fragen und zur
Wabhl des Elternbeirats.

Mitwirkungsmaoglichkeiten

Mitwirkungsmaoglichkeiten haben Eltern in unserer Einrichtung bei allen fur Eltern und Kinder
gemeinsamen Veranstaltungen, bei Feiern im Hort, bei der Planung und Durchfihrung von
Aktionen.

V. Kapitel - Qualitatsmanagement im Kinderhaus CAMINO

Team

Im Kinderhaus CAMINO sind neben den padagogischen Fach- und Ergéanzungskraften,
verschiedene Praktikanten/innen, eine Heilerziehungspflegerin, sowie eine
hauswirtschaftliche Mitarbeiterin beschéftigt.

Auf Grund der Offnung bzw. Teil6ffnung aller Gruppen, arbeiten alle Mitarbeiter/innen
zeitweise in gruppenubergreifenden Projekten. Durch vielfaltige Zusatzqualifikationen der
padagogischen Betreuungskréfte in den unterschiedlichsten Bereichen, wie Fachwirt(in) far
Erziehungswesen, Religionspadagogik, Kybernetische Methode, Konfliktmanagement und
systemische Beratung, Krippenpadagogen und Kleinkindbegleiter, kénnen wir unsere
Forderangebote und die Bildung durch den Bayerischen Bildungs- und Erziehungsplan fur
die Kinder im Kinderhaus CAMINO optimal erweitern und erganzen.

Die Verantwortlichkeit fur das Kinderhaus CAMINO liegt bei der Gesamtleitung. Sie ist
zustandig fur Verwaltungsaufgaben, Teamfuhrung und — entwicklung, Qualitditsmanagement
und —sicherung, Offentlichkeitsarbeit, sowie Zusammenarbeit mit Trager, Eltern und
Elternbeirat, als auch verschiedener Institutionen, Fachdiensten und anderen
Kindereinrichtung in und um Bad Aibling.

,In einem Team arbeiten heil’t, nicht allein arbeiten.”

Ein Team ist mehr als die Summe seiner Mitglieder, es zeichnet sich aus durch
Kommunikation und Kooperation, Offenheit und Vertrauen, Verantwortlichkeit untereinander
und kritische Rickmeldungen. Diese Umgangsformen und Regeln des Miteinanders haben
wir als Team in unserer Teamverfassung festgeschrieben, die insbesondere bei Konflikten
zur Geltung kommt.

Auch in der Teamarbeit spiegelt sich unser Leitbild ,Vom ICH zum DU zum WIR" wieder.
Jede/r einzelne Mitarbeiter/in bringt ihnreseine Starken ein, beachtet die Starken der
Kollegen/innen, um schlie3lich ein gemeinsames padagogisches Konzept umzusetzen.
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In der taglichen Arbeit praktizieren wir folgende Formen der Teamarbeit:

e wochentliche Vorbereitungszeit zur Planung und Reflexion der taglichen Arbeit im
Kleingruppenteam

e Vorbereitungszeit jeder einzelnen Fach- und Ergénzungskraft

e wochentliche Besprechung im Gesamtteam zur Weiterentwicklung des
Einrichtungsprofils

e Reflexionen zu Fallbesprechung und Fachthemen

e Klausurtage zur Bearbeitung und Intensivierung von Fachthemen (Inhouse Seminare
an Schlief3tagen)

e Regelmaliige Gesprache zwischen Erzieher/in und Praktikant/in - Anleitergesprache

¢ Regelmalige Mitarbeitergesprache mit Zielvereinbarungen fir das kommende
Arbeitsjahr

e Umsetzung verschiedener Konfliktldsestrategien

Fortbildungen/Klausurtage

Ein wichtiger Bestandteil der padagogischen Arbeit ist es, an Fortbildungen teilzunehmen. Im
Rahmen dieser Fortbildungen oder Inhouse Seminaren wahrend Teamsitzungen oder auch
an Klausurtagen, modchte das Team das eigene Fachwissen und neue Sichtweisen
bekommen und sich mit andern Fachkraften austauschen. Dazu werden verschiedene
Maoglichkeiten externer und interner Schulungen genutzt. Dies ist notwendig um die Qualitat
des padagogischen Personals und somit des Kinderhaus Camino aufrecht zu erhalten.

Wer aufhort, besser zu werden, hat aufgehort, gut zu sein.*
Philip Rosenthal

Erziehungspartnerschaft

Eltern sind die Experten fir ihr eigenes Kind. Sie sind die wichtigsten Bindungspersonen flr
das Kind, deshalb sind ihr Interesse an unserer Arbeit und ihre Beteiligung erwiinscht. Bei
der Gestaltung eines Kommunikationsprozesses haben wir ein gemeinsames Ziel mit den
Eltern unseres Kinderhauses - eine vertrauensvolle, offene und ganzheitliche
Erziehungspartnerschaft. Wir winschen uns eine rege Beteiligung an Elternabenden,
Unterstiitzung bei organisatorischen Ablaufen, Einbringung von Ideen und Ubermittlung von
wichtigen Informationen Uber Veranderungen im Lebensumfeld der Kinder. Wir informieren
die Eltern regelméaRig Uber unsere padagogische Arbeit durch Transparenz, Dokumentation,
Gespréache, Hospitationen u.v.m.

Elternarbeit
Fur uns ist Elternarbeit im Kinderhaus CAMINO ein wichtiger Bestandteil unserer

padagogischen Arbeit. Aus diesem Grund mochten wir, dass die Familien im Kinderhaus
einen sozialen Raum vorfinden, in dem gegenseitige Akzeptanz und Wertschatzung herrscht.
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Gemeinsam wollen wir den Kindern ihr Recht auf Betreuung, Bildung und Erziehung erfullen.
Das Wohl des Kindes hat oberste Prioritat. Denn nur eine gemeinsame Zusammenarbeit
ermdglicht gemeinsames Handeln. Damit die Eltern wissen was wir tun, ist uns die
Transparenz unserer Arbeit sehr wichtig. Ein Projektkamin der am Eingang jeder Gruppe
aushangt, informiert die Eltern Gber den derzeitigen Stand des Gruppenprojektes. Die Eltern
werden in unserem Kinderhaus in Prozesse und Planungen eingebunden. Informative,
themenbezogene Elternabende und gesellige Feiern sind fester Bestandteil in unserer Arbeit.
Fir uns ist selbstverstandlich, dass wir Eltern in Problemsituationen, sowie bei Fragen in den
kindlichen Entwicklungsprozessen, beratend zur Seite stehen. Dies kommt vor allem in den
regelmanigen Entwicklungsgesprachen zum Ausdruck.

Unsere Gesprachsangebote:

Zu Beginn der Aufnahme des Kindes findet ein Erstgespréach statt. Intensiver Kontakt
zwischen Eltern und Fachkraften herrscht wahrend der gesamten Eingewdhnung und dariber
hinaus. Nach der Beendigung der Eingewthnung findet ein Reflexionsgespréach statt.

Es gibt einen lebendigen Austausch an Informationen, Elterngesprache Uber den
Tagesablauf, die individuelle Entwicklung der Kinder, die Férderung jedes einzelnen Kindes
und die Vereinbarung der gemeinsamen Erziehungsziele. Es finden tagliche Tir- und
Angelgesprache statt. Durch die Homepage, aber auch durch Informationen an den Eltern-
Info-Wanden, erhalten die Eltern aktuelle Einblicke ins Kinderhausgeschehen. Es werden
Elternabende zu bestimmten Fachthemen angeboten und in der jahrlichen Elternbefragung
haben die Eltern die Mdglichkeit Ihre Meinung zu auf3ern, Anregungen zu geben und auch
intensiv am Entwicklungsprozess der Einrichtung mitzuwirken.

Mitwirken der Eltern:

Die Elternschaft kann sich jederzeit und zu jeder Gelegenheit einbringen. Beispielsweise in
Projektgruppen zur Unterstitzung des Personals, um die Raumlichkeiten sowie den Garten
umzugestalten. Aulerdem benotigen wir zu unseren Festen und Feierlichkeiten tatkraftige
Unterstitzung im Ablauf, sowie fir Kuchenspenden. Auch besondere Fahigkeiten und
Fertigkeiten einzelner Eltern werden zu Projekten oder besonderen Anlassen genutzt. Unsere
jahrliche Elternbefragung ist hierflr eine Plattform, um neue Anregungen und Winsche an
das Kinderhausteam und den Trager heranzutragen.

Tir- und Angelgesprache:

Tar- und Angelgesprache finden taglich in der Bring- und Abholsituation statt und sind
Grundlage fur den situativen Ansatz des padagogischen Handelns. Der Erfahrungsaustausch
Uber das kindliche Erleben in der Einrichtung ist fester Bestandteil in unserer Elternarbeit. In
der morgendlichen Bringzeit werden getroffene Absprachen mit den Eltern jedem/r
Mitarbeiter/in weitergegeben, da wir offen und gruppenubergreifend arbeiten. Ebenso werden
in der Abholzeit méglichst alle Eltern angesprochen, um ihnen besondere Erlebnisse Uber
den Kinderhaustag des Kindes mitzuteilen.
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Elterngespréache:

Die padagogischen Fachkrafte informieren die Eltern einmal jahrlich ausfuhrlich Uber den
Stand des Lern- und Entwicklungsprozess ihres Kindes im Kinderhaus. Hierfir wird ein
Termin vereinbart, um alle Fragen und Informationen beiderseits ungestort weiterzugeben.
Das Fachpersonal erértert und beréat mit den Eltern in einer angenehmen und ruhigen
Atmosphéare wichtige Fragen der Bildung, Erziehung und Betreuung des Kindes. Dabei ist
uns wichtig, gemeinsam mit den Eltern Dialogregeln einzuhalten und Ziele fur die weitere
Bildung und Betreuung des Kindes zu vereinbaren.

,Die Liebe der Eltern zu ihren Kindern ist das einzige vollkommen selbstlose Gefuhl.”
William Somerset Maugham

Elternbeirat

Zu Beginn des Kinderhausjahres wird der Elternbeirat gewabhilt.

Der Elternbeirat setzt sich fur die Zusammenarbeit zwischen den Eltern, dem Trager und dem
Kinderhaus —Team ein. Der Beirat hat keine entscheidende, jedoch eine beratende Funktion.
Er wird vom Tréager und der Kinderhausleitung informiert und gehort, bevor wichtige
Entscheidungen getroffen werden.

Der Elternbeirat ist ein wichtiges Elterngremium. Er erfillt eine ehrenamtliche Funktion im
Hinblick auf eine zeitgemalRe, am Wohl der Kinder orientierte Padagogik. Ebenso ist er ein
Bindeglied fiur die erfolgreiche Kooperation zwischen Eltern und dem Kinderhaus. Anfang des
Kinderhausjahres wahlt die Elternschaft Elternvertreter, die den Elternbeirat bilden. In
unserem Kinderhaus CAMINO erfolgt die Wahl wie folgt.

Im September findet jedes Jahr ein Kennenlernelternabend statt, zu dem alle Eltern der
jeweiligen Gruppe eingeladen werden. Im Anschluss an den Elternabend findet dann die
demokratische Wahl des Elternbeirates statt. Eltern, die sich in diesem Amt sehen, stellen
sich bei der restlichen Elternschaft vor. Fir jede Gruppe des Hauses wird somit ein
Elternvertreter gewéhlt, dazu kommt noch je ein Vertreter. Somit stellt sich der Elternbeirat
aus mindestens sechs und hdchstens zwolf Kandidaten zusammen. Im ersten Treffen des
Elternbeirates werden die anstehenden Aufgaben verteilt. Die Amter des ersten Vorsitzenden,
des stellvertretenden Vorsitzenden, des Offentlichkeitsbeauftragten, sowie des Schriftfiihrer
und Kassier mussen verteilt und in demokratischer Abstimmung ermittelt werden. Auch das
Team und der Tréger stellen sich zu dieser Gelegenheit nochmal personlich den Mitgliedern
des neuen Elternbeirats vor. Es finden dann regelméfRiig ca. einmal im viertel Jahr Treffen
statt, indem die Gesamtleitung, ein Teammitglied, sowie der Elternbeirat diverse Themen
besprechen. Diese Sitzungen sind o6ffentlich und auch fur alle tbrigen Eltern des Hauses
zuganglich.
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Aufgaben des Elternbeirates:

e Bindeglied zwischen Trager, Kita und Eltern

e Mitsprache in padagogischen und organisatorischen Angelegenheiten (z.B.
Schliel3tage)

e Aktive Mitarbeit bei diversen Festen und Aktionen

e Rechenschaftsbericht

Ziele des Elternbeirates:

e Offene, vertrauensvolle Atmosphare schaffen
e Fdrderung der Kontakte unter den Eltern
e Austausch gegenseitiger Erwartungen und Informationen

Beobachtung und Dokumention

In der Praxis ist es wichtig auf die Bedurfnisse, Winsche und Interessen der Kinder
einzugehen, da das der Ausgangspunkt des padagogischen Handelns ist. Um die
Bedurfnisse der Kinder zu erkennen ist es wichtig, die Kinder wertfrei zu beobachten, sehr
gut funktioniert dies wahrend des Freispiels. Hier konnen die Kinder ihr Spiel, ihren Spielort
und ihre Spielpartner selbst wahlen. Die Kinder finden Zeit und Raum vor, um ihren
naturlichen Bedurfnissen nachzugehen, wie beispielsweise dem Bedurfnis nach Zuneigung,
Aufmerksamkeit und Bewegung. So kénnen wir sehen, was den Kindern wirklich wichtig ist.
Beim Freispiel erforschen und begreifen die Kinder ihre Umwelt und leben ihr Sozialverhalten
aus. Oft spielen die Kinder auch ihre momentane Lebenssituation Zuhause frei in
Rollenspielen nach, dabei kdnnen wir beobachten, was in den Kindern vorgeht und wie sie
eine Situation mit ihren Augen betrachten. Mit der Beobachtung kann ein systematischer
Uberblick ber bestimmte Kompetenzen und Interessen eines einzelnen Kindes gemacht
werden. Man lernt Ressourcen, Defizite, Entwicklungsstand und Besonderheiten des Kindes
kennen. Bei wiederholten Beobachtungen =zu verschiedenen Zeitpunkten und in
verschiedenen Situationen kénnen wir die Entwicklungs- und Lernfortschritte der Kinder
erkennen und dokumentieren. Zur Dokumentation verwendet das Kinderhaus Camino in den
Kindergartengruppen und der Vorschulgruppe als Beobachtungsinstrument, die
Beobachtungsbdgen von KOMPIK, Seldak und Sismik. Beim Beobachtungsbogen KOMPIK
handelt es sich, um ein mehrdimensionales Verfahren, das insgesamt 11 Bildungsbereiche
abdeckt und die Kompetenzen und Interessen von den Kindern zeigt. Der Seldak erfasst die
Sprachféahigkeiten und Literacy eines einzelnen Kinder. Als Sprachstanderhebung bei
Kindern mit Migrationshintergrund wird der Sismik angewendet, um herauszufinden, ob ein
Deutsch Vorkurs oder eine geeignete Sprachférderung gebraucht wird. Die Krippe und der
Hort benutzen jeweils eigene Beobachtungsbdgen, da bis zum jetzigen Zeitpunkt noch kein
gesetzlicher Beobachtungsbogen vorgeschrieben ist. Dabei werden verschiedene
Beobachtungsverfahren erprobt, wie z.B. in der Krippe ,Petermann und Petermann® und im
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Hort einen eigens zusammen gestellten Beobachtungsbogen fiir Kinder tiber 6 Jahren. Die
Beobachtungsbégen werden dann individuell genutzt.

Mit Hilfe eines schriftlichen Beobachtungsbogens wird ein Profil des Kindes erstellt. Dieses
Profil gibt dem padagogischen Personal ein individuelles Bild Gber das Kind und hilft ihm die
padagogische Planung und das Handeln an den Entwicklungsstand des Kindes in den
einzelnen Bereichen anzupassen. Die Beobachtungen aus den Alltagssituationen sowie die
Ergebnisse aus dem Beobachtungsraster dienen als Basis fiur das jahrliche
Entwicklungsgesprach und helfen dem péadagogischen Personal zu einem besseren
Verstandnis fur die Entwicklung eines Kindes.

Portfolio

»2Als Kind ist jeder ein Kunstler.

Die Schwierigkeit liegt darin, als Erwachsener einer zu bleiben.”
(Pablo Picasso)

Aufbau eines Portfolioordners

Das Portfolio gehért dem Kind. Wir helfen jedoch dem Kind das Material zu sammeln und
auszusuchen. Mit der Zeit versteht es den Sinn des Portfolios, denn wir besprechen und
reflektieren in regelmafigen Abstanden mit dem Kind die Auswahl des Materials.

Begriffsklarung - Portfolio

Das Wort Portfolio kommt aus dem Lateinischen und setzt sich aus den Begriffen portare =
tragen und folium = Blatt zusammen. Das Portfolio findet Uberall dort Anwendung, wo
Menschen etwas zu einem bestimmten Thema sammeln und in einem Buch, einem Ordner
oder einer Mappe bindeln. Bekannt ist das Portfolio unter anderem bei Banken und Borsen,
bei Kunstlerinnen und Kunstlern, im Management und im p&adagogischen Bereich.

Ein Portfolio entsteht nicht mal ebenso an einem Tag, sondern es wird in einem standigen
Prozess gefuhrt. Da es eine Entwicklungsdokumentation ist, sollte das Portfolio auch parallel
zu der Entwicklung des Kindes entstehen. Einen festen Tag in der Woche fur die Arbeit mit
dem Portfolio einzuplanen, hat sich sehr bewéahrt. So kénnen die gesammelten Papiere
zeitnah in das Portfolio einsortiert werden und das Kind hat den aktuellen Bezug zu den Fotos,
seinen Kunstwerken und anderen Portfolio-Dokumenten. Das Portfolio ist eine sehr geeignete
Grundlage fur Gespréache, die padagogische Fachkrafte und Eltern tber die Entwicklung des
Kindes fuhren.

Im Portfolio wird im Prinzip all das zusammen getragen, was die Entwicklung und die

Lebenswelt des Kindes veranschaulicht. Dies kdnnen sein:

e Fotos vom Kind in unterschiedlichen Situationen,
e Kommentare des Kindes zu den Fotos,
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e Selbstportrats,

e Kunstwerke des Kindes,

e Seiten Uber MICH (,Das bin ICH®; ,So gefallt es mir im Kindergarten®; ,So verkleide
ich mich bei Fasching®; ,Das hat mir in den Ferien gefallen®),

e Seiten Uber Projekte der Einrichtung,

e Seiten, die von der Familie des Kindes gestaltet werden,

e Briefe an das Kind - geschrieben von den Eltern zu Beginn der Kindergartenzeit oder
zwischendurch, geschrieben von den padagogischen Fachkraften bei Ubergéangen

e (Wechsel in eine andere Gruppe, Abschied von der Einrichtung) oder bei schonen
Begebenheiten,

e Kinderinterviews,

e gesammelte Objekte wie Eintrittskarten, Postkarten, Prospekte, Mitbringsel aus dem
Urlaub etc.,

e Lerngeschichten.

Das Kind ist die Autorin bzw. der Autor seines Portfolios — padagogische Fachkrafte,
Familienangehorige sowie Freundinnen und Freunde sind die Co-Autorinnen bzw. Autoren.
Die Co-Autorinnen bzw. -Autoren machen Fotos, schreiben Briefe an das Kind, unterstitzen
es beim Sammeln von Dokumenten, halten Aussagen des Kindes zu den Fotos fest oder
schreiben Lerngeschichten. Die Autorinnen und Autoren bendétigen von ihren Co-Autorinnen
und -Autoren unterschiedlich viel Unterstitzung. Diese ist abh&ngig vom Alter und der
Entwicklung des Kindes. Natirlich kann ein Baby oder Kleinkind noch nicht selbst Fotos
machen oder Lieblingssachen sammeln und etwas aufschreiben.Jingere Kinder sind darauf
angewiesen, dass andere ihre Entwicklungsschritte wahrnehmen und in Text und Bild
festhalten. Ein Schulkind hingegen kann fotografieren, Dinge sammeln und Texte schreiben.
Es kann wesentlich eigenstandiger an seinem Portfolio arbeiten und bendtigt die
Unterstiitzung seiner Co-Autorinnen und -Autoren nur gelegentlich.

Fur die Arbeit mit dem Portfolio braucht es die richtige Umgebung. Wenn Portfolioarbeit so
nebenbei im Gruppenalltag gefuhrt wird, merken Kinder sofort, wenn Erwachsene abgelenkt
sind und ihre Aufmerksamkeit tberall ist, blo3 nicht bei ihnen. Die Auswahl der Dokumente
fur das Portfolio und das Gesprach dartber, werden daher in ruhiger Umgebung zu zweit
stattfinden. Es ist durchaus nicht immer ganz leicht, dies in der Realitéat umzusetzen, aber fir
uns und unsere Kinder im Kinderhaus Camino sehr lohnenswert.

Unsere Kinderhausportfolios sind keine Kinderakten, sondern sollen Kindern, Eltern und dem
padagogischen Fachpersonal die Geschichte des Aufwachsens jedes einzelnen Kindes
erzahlen und illustrieren. Deshalb finden sich auch Zeichnungen, Spriche, Erzahlungen und
Gedanken des Kindes im Ordner. Von Anfang an gehort das Portfolio dem Kind, egal wie
viele andere daran mitarbeiten. Durch diese Einstellung ist es selbstverstandlich, dass das
Kind aktiv an der Gestaltung seines Portfolios beteiligt wird und jederzeit selbststandig das
Buch holen, anschauen und gestalten kann. Hierdurch entwickelt das Kind das Bewusstsein,
wertgeschéatzt und geachtet zu werden. Andere mussen das Kind als Besitzerin oder Besitzer
des Portfolios natirlich vorher fragen, ob sie das Buch anschauen dirfen. Und die
Entscheidung des Kindes ist zu respektieren. So ist es fir jedes Kind spannend die eigene
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Entwicklung zu verfolgen, alte und neue Freunde zu entdecken, sich Trost zu holen und
Erinnerungen bleiben dadurch lange préasent.

Qualitatsentwicklung

Qualitatsentwicklung ist immer auch ein Bewertungsprozess und damit geht es um die Frage
nach Mal3stdben und Kriterien, die der Bewertung zugrunde liegen. Qualitatskriterien sollten
.konsensfahig“ sein, d.h. von mdglichst vielen Beteiligten akzeptiert werden. Daraus ergibt
sich fur uns und das Kinderhaus Camino, die Qualitat der Angebotsstruktur und der
padagogischen Arbeit kritisch zu reflektieren und weiterzuentwickeln. GrolRer Wert dabei wird
auf die kontinuierliche Verbesserung der Prozesse gelegt. Erfahrungen daraus flie3en wieder
zurlck in die Planung, so dass ein Regelkreis entsteht.

e Qualitatsplanung - es wird ein Ist-Zustand ermittelt und die Rahmenbedingungen flur
das Qualitatsmanagement festgelegt. Danach werden Konzepte und Ablaufe
erarbeitet.

e Qualitatslenkung - die in der Planphase gewonnenen Ergebnisse werden umgesetzt

e Qualitatssicherung - Auswerten qualitativer und quantitativer Qualitatsinformationen
(Kosten-Nutzen-Betrachtungen, Uberpriifen von gemachten Annahmen).

e Qualitatsgewinn - aus vorheriger Phase gewonnene Informationen werden fir
Strukturverbesserungsmafinahmen und Prozessoptimierung eingesetzt. Erfolge und
Ergebnisse werden kommuniziert.

Die Feststellung der Qualitat im Kinderhaus ist Grundlage fur die Qualitat vor Ort. Es
ermoglicht dem Team, die eigene Situation und Arbeit zu reflektieren, einzuschétzen und sich
auf den Prozess der inneren Evaluation einzulassen. Dies ist eine Grundvoraussetzung zur
Selbsteinschatzung und Weiterentwicklung. Als padagogischer Fachbegriff bedeutet
Evaluation ,das methodische Erfassen und das begriindete Bewerten von Prozessen und
Ergebnissen zum besseren Verstehen und Gestalten einer Praxis-Mallnahme im
Bildungsbereich durch Wirkungskontrolle, Steuerung und Reflexion.*

Beschwerdemanagements

Aktives Beschwerdemanagement liefert wichtige Hinweise auf Starken und Schwachen
unserer Einrichtung. Wichtig ist uns, dass sich sowohl die Kinder, als auch deren Eltern in
allen Anliegen, Wiinschen und Beschwerden ernstgenommen fihlen. Dafir braucht es eine
enge Bindung und vertrauensvolle Zusammenarbeit, die allen Beteiligten die Sicherheit bietet,
offen und ehrlich ihre Meinung aussprechen zu kénnen. Aber auch jede/r Mitarbeiter/in hat
das Recht auf Beschwerde in unserer Einrichtung. Dabei achten wir auf einen angemessenen
Umgang mit Anregungen und Sorgen der Mitarbeiter/innen und nutzen daraus resultierende
Veranderungsprozesse zur Steigerung der Qualitdt unserer Einrichtung. Dies tragt zu einem



32

c;%ﬁééifo

positiven Arbeitsklima, einem wertschatzenden Umgang miteinander und zur schnellen
Konfliktldsung bei.

Beschwerdeverfahren fir Kinder

Im Kinderhaus Camino werden AuRerungen von Kindern aller Altersstufen ernst genommen.
Diese werden von den padagogischen Mitarbeiter/innen aufgenommen, bearbeitet und auf
die Bedurfnisse der Kinder eingegangen. Dabei unterscheiden wir zwischen den
verschiedenen Formen der Beschwerde:

Verhinderungsbeschwerde - Stopp, meins. (Grenzlberschreitungen einschranken und
verhindern)

Ermdglichungsbeschwerde - Ich kann nicht... (neue Mdglichkeiten schaffen und Arger
beheben)

Angebotsbeschwerde - Nie bekomme ich... (faire Bedingungen schaffen, demokratische
Entscheidungen treffen/lernen)

Beschwerden Gber Regeln - Warum... (gemeinsame Regeln aufstellen)

,Kinder, die sich selbstbewusst fur inre Rechte und Beduirfnisse einsetzen, sich wertschatzen
und selbstwirksam fuhlen, sind besser vor Gefahrdungen geschutzt.“ (Bundeskinderschutzgesetz)
Kinder zeigen ihre Bedurfnisse und Winsche in der jeweiligen Situation oft sofort. Wenn sie
klein sind, weinen oder schreien sie und driicken sich durch verschiedene Mimik und Gestik
aus. Wenn sie groRer sind, dricken sie Beschwerden sprachlich oder auch durch
nonverbales Handeln aus. Wir unterstitzen die Kinder in ihren Rechten und bestarken sie,
ihre Bedurfnisse wahrzunehmen, zu auf3ern und nach Mdglichkeiten zu suchen, die Sie in
ihren Ldsungsfindungen helfen. Durch den respektvolle Umgang mit den individuellen
Grenzen jedes einzelnen Kindes, wollen wir das Selbstvertrauen in die eigene Grenzsetzung
und den offenen Umgang mit den eigenen Bedurfnissen bei jedem Kind entwickeln, starken
und fordern.

Beschwerdeverfahren fiir Eltern

Da sich erfahrungsgeman die Mehrzahl unzufriedener Eltern ohne weiteren Kontakt von einer
Einrichtung abwenden, sind Beschwerden fir uns eine wichtige zweite Chance, die Eltern
zufriedenzustellen. Mit der Implementierung eines Beschwerdemanagements, wird das
Feedback der Eltern erfassbar und kann fir den Lernprozess des Kinderhauses nutzbar
gemacht werden.

Die Eltern haben im Kinderhaus Camino verschiedene Moglichkeiten zur Beschwerde. Sie
konnen sie personlich, telefonisch oder auch schriftlich an die Mitarbeiter/innen, die Leitung,
den Trager oder auch den Elternbeirat stellen. In Elternabenden, bei der jahrlichen
Elternumfrage, den  Entwicklungsgesprachen  oder im  direkt vereinbarten
Beschwerdegesprach, kénnen Eltern unserer Einrichtungen ihre Anregungen, Bedurfnisse
und Sorgen, aber auch Kritik offen &uf3ern. Im Anschluss daran beginnt ein Prozess, in dem
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Ldsungen erarbeitet und Uberprft werden. Dabei ist uns wichtig die Perspektive zu wechseln
und in einem angemessenen Zeitrahmen die Beschwerde in enger Zusammenarbeit mit allen
Beteiligten zu einem positiven Abschluss zu bringen.

Vorrangige Ziele unseres Beschwerdemanagements fur Eltern sind:

e die Steigerung der Qualitat, indem Anliegen der Eltern ziigig gelost werden

e die Wiederherstellung von Elternzufriedenheit, wahrend gleichzeitig die negativen
Auswirkungen durch Unzufriedenheit der Eltern minimiert werden

e Beschwerden werden sensibel, bei Bedarf mit Vertrauensschutz, bearbeitet

e Beschwerdemanagement zeigt auf, wie die Beschwerden bearbeitet und
dokumentiert und die Ergebnisse riickgemeldet werden

e Beratungsstellen und Mediationsangebote unterstiitzen die Er- und Bearbeitung
der Beschwerden

Erkenntnisse zeigen, dass erfolgreich geldste Beschwerden eine starke emotionale Wirkung
haben und das Verbundenheitsgefiihl der Eltern langfristig positiv beeinflussen.

Aus diesem Grund nehmen wir im Kinderhaus Camino eine beschwerdefreundliche Haltung
ein. Ideen, Anregungen, Kritik und Beschwerden werden als hilfreich flr eine positive
Entwicklung unseres Kinderhauses erkannt und tragen zur Verbesserung der Qualitat unserer
padagogischen Arbeit und der Einrichtung bei.

Beschwerdeverfahren fiir Mitarbeiter/innen

Durch unsere Teamverfassung haben wir im Kinderhaus Camino den Grundstein fiir einen
guten Umgang miteinander und die Regeln fir Zusammenarbeit und Konfliktldsung gelegt.
Dennoch kommt es in einem innovativen und grofen Team aus verschiedensten
Personlichkeiten zu Bedurfnissen und unterschiedlichen Ansichten. Hier wird, wie auch bei
Kindern und Eltern, ein positives Beschwerdemanagement in unserer Einrichtung angewandt.
Jede/r Mitarbeiter/in hat das Recht auf personliche Meinung. Diese wird in einem
wertschatzenden und aufgeschlossenen Rahmen bearbeitet und zeithah gelést. Die
Zufriedenheit aller Beteiligten steht bei uns an vorrangiger Stelle, was ein gesundes Mal3 an
Kompromissbereitschaft, Eigenverantwortung und Vertrauen voraussetzt.

Schluss

Statt eines Nachwortes

,Solange die Kinder klein sind, gib ihnen Wurzeln,
wenn sie alter geworden sind,
gib ihnen Flugel.”

Aus Indien
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